2015

Cilt 8, Say1 4

Kuramsal

Egitimbilim Dergisi

Sefa Diindar, Levent Akgiin, Nazan Giindiiz =

Afyon Kocatepe Universitesi ilkégretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Coklu Céziim
Egitim Fakiiltesi iceren Problemleri Gdzebilme Becerileri
ISSN: 1308-1659 Aysegiil Ergiil, ismihan Artan i

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin incelenmesi

Kamil Yildirim, Gékhan Arastaman, Elif Dasci
Ogretmenlerin Mesleki lyilik Algisi Olceginin Gelistirilmesi,
Test Edilmesi ve Kullaniimasi

Ali Sabanci, Ramazan Gok M
Devlet ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinin Calisma

kosullarina iliskin Gérusleri




KURAMSAL EGITIMBILIM DERGISI”
Journal of Theoretical Educational Science
ISSN: 1308-1659

Sahibi / Owner
Prof. Dr. Mustafa SOLAK (Rektor)

Editor / Editor
Dog¢. Dr. Murat PEKER

Yayimn Kurulu / Editorial Board
Prof. Dr. Ali YILDIRIM (Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara)

Prof. Dr. Celal DEMIR (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Prof. Dr. Ersin KIVRAK (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)

Prof. Dr. Ilhan VARANK (Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, istanbul)

Prof. Dr. Mustata ERGUN (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Prof. Dr. Yilksel DEDE (Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ankara)
Dog. Dr. Ali GOCER (Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kayseri)

Dog. Dr. Giirbiiz OCAK (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)

Dog. Dr. Hilmi DEMIRKAYA (Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Antalya)

Dog. Dr. Murat PEKER (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Dog. Dr. Nil DUBAN (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Dog. Dr. Miinevver Can YASAR (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Dog. Dr. Siileyman YAMAN (Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Samsun)

Dog. Dr. Sinan YORUK (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Dog. Dr. Saban ORTAK (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Yrd. Dog. Dr. Biilent AYDOGDU (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Yrd. Dog. Dr. Gézde INAL KIZILTEPE (Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Aydin)
Yrd. Dog. Dr. Hakki BAGCI (Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sakarya)

Yrd. Dog. Dr. Mehmet KAHRAMAN (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Yrd. Dog. Dr. Miicahit GULTEKIN (Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Afyonkarahisar)
Yrd. Dog. Dr. Omer AVCI (istanbul Medeniyet Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, istanbul)

Taranma Bilgisi / Abstracting and Indexing

ULAKBIM, EBSCO, Index Copernicus, Directory of Open Access Journals (DOAJ), Google
Scholar, Tiirk Egitim Indeksi (TEI), Akademia Sosyal Bilimler Indeksi (ASOS),

Redaksiyon / Redactions
Ars. Gor. Fatih GUNGOR

Yazisma Adresi / Address
Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, A.N.S. Kampiisii, 03200 Afyonkarahisar, Turkey

Tel: +90 272 2281418

e-mail: editorkebd@gmail.com

* Kuramsal Egitimbilim Dergisi; Uc ayda bir yayinlanan hakemli, erisimi iicretsiz online bilimsel bir dergidir.
Journal of Theoretical Educational Science is a quarterly peer-reviewed journal.


mailto:editorkebd@gmail.com

2015 Ekim Sayisi i¢in katkida bulunan hakemler

Prof. Dr. Erdal TOPRAKCI

Prof. Dr. Sait AKBASLI

Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Yrd.

Yrd.

Dr. Abdilkadir TUNA

Dog. Dr. Ahmet USTUN

Dr. Ali SENOL

Dr. Erdogan KOSE

Dr. Hakan Kasim AKMAZ

Dr. Hasan DEMIRTAS

Dr. Kiirsat YENILMEZ

Dr. Mehmet TASDEMIR

Dr. Murat OZDEMIR

Dr. Mustafa YESILYURT

Dr. Midriye YILDIZ BICAKCI
Dog. Dr. Gozde Inal KIZILTEPE

Dog. Dr. Haluk UNSAL

Dr. Savas PAMUK

Ege Universitesi

Mersin Universitesi

Kastamonu Universitesi

Amasya Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Atatiirk Universitesi

Cankir1 Karatekin Universitesi
Inénii Universitesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi
Ahi Evran Universitesi

Hacettepe Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi
Ankara Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Gazi Universitesi

Akdeniz Universitesi



ICINDEKILER

Sefa Dundar, Levent Akgin, Nazan Gunduiz

[Ikdgretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Coklu C6ziim Igeren Problemleri
C0Ozebilme Becerileri

Prospective Elementary Mathematics Teachers' Skills to Solve Problems
INVOIVING MUItI-SOIULION ... e

Aysegiil Ergiil, [smihan Artan
Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Incelenmesi
Determining Early Mathematical Reasoning SKills ...........cccccovviviiiiiciiiiciiee

Kamil Yildirim, Gokhan Arastaman, Elif Dasc1

Ogretmenlerin Mesleki lyilik Algis1 Olgeginin Gelistirilmesi, Test Edilmesi ve
Kullanilmas1

Developing, Testing and Implementing the Scale of Teachers’ Professional

LA =] 1 =TT o TSP

Ali Sabanci, Ramazan Gok

Devlet Ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinin Calisma kosullarina iliskin Goriisleri

The Views of State Primary Schools’ Teachers about Their Working
CONAITIONS ...ttt bbbt e et b bbb ne e

Ferat Yilmaz, Derya Ekinci, Leyla Abay, Melike Geyik, Rahime Kutat, Seyran
Yesil

Egitim Felsefeleri Cercevesinde Gelecegin Ogretmenleri: Metaforik Bir Calisma
The Teachers of the Future within the Framework of Educational

Philosophies: A Metaphoric STUY ... e e e

Ridvan Elmas, Ali Eryillmaz
Baglam Temelli Fen Soru Yazimi: Kriterler ve Efsaneler
How to Write Good Quality Contextual Science Questions: Criteria and Myths.

Ismail Kenar, Miicahit Kése, Halil ibrahim Demir

Kirsal ve Kentsel Kesimdeki Ogrenci Velilerinin Teknoloji ve Derslerde Teknoloji
Kullanimina Yé6nelik Tutumlarmin Degerlendirilmesi: Kiitahya ili Ornegi

The Evaluation of Students’ Parents’ Attitudes in Rural and Urban Areas
towards Technology and The Use of Technology in Classes: The Sample of
QU121 0V

437-453

454-485

486-506

507-538

539-563

564-580

581-596



Editorden
Degerli okurlarimiz;

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin 2015 Ekim sayisinda da farkli tiniversitelerden akademisyenler
tarafindan hazirlanan alan egitimi ve egitim bilimleri alanina yonelik yedi makaleyi siz degerli
okurlarimiza sunuyoruz. Bu sayimizda yayimlanan, Sefa Dundar, Levent Akgin ve Nazan
Gunduz tarafindan yazilan" [lkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Coklu Coziim igeren
Problemleri Cézebilme Becerileri ", Aysegiil Ergiil ve Ismihan Artan tarafindan yazilan " Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Incelenmesi”, Kamil Yildirim, Gékhan Arastaman ve
Elif Dasc tarafindan yazilan " Ogretmenlerin Mesleki Iyilik Algis1 Olgeginin Gelistirilmesi, Test
Edilmesi ve Kullanilmas1”, Ali Sabane1 ve Ramazan Gok tarafindan yazilan " Devlet {lkdgretim
Okulu Ogretmenlerinin Calisma kosullarna Iliskin Gériisleri”, Ferat Yilmaz, Derya Ekinci, Leyla
Abay, Melike Geyik, Rahime Kutat ve Seyran Yesil tarafindan yazilan " Egitim Felsefeleri
Cercevesinde Gelecegin Ogretmenleri: Metaforik Bir Calisma”, Ridvan Elmas ve Ali Eryillmaz
tarafindan yazilan " Baglam Temelli Fen Soru Yazimi: Kriterler ve Efsaneler”, Ismail Kenar,
Miicahit Kése, Halil ibrahim Demir tarafindan yazilan " Kirsal ve Kentsel Kesimdeki Ogrenci
Velilerinin Teknoloji ve Derslerde Teknoloji Kullanimina Yonelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi:

~ e

Kitahya ili Ornegi" baslikli makalelerin literatiire katki saglamasin1 umuyoruz.

Bu saymmizin olugsmasinda da emegi gecen degerli yaymn kurulumuza, hakemlerimize ve
yazarlarimiza tesekkiirii borg biliyoruz. 2016 Ocak sayimizda bulusmak dilegiyle...

Do¢. Dr. Murat PEKER
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi



Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 8(4), 437-453, Ekim 2015

Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 437-453, October 2015
[Online]: http://www.keg.aku.edu.tr

DOI number: http://dx.doi.org/10.5578/keg.9229
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ABSTRACT: The study has been carried out to evaluate the performance of prospective elementary mathematics
teachers with regard to the problems with multiple solutions for different mathematical subjects. With the
participation of 239 prospective teachers in the department of mathematics teaching of elementary schools, the study
has been conducted in the end of the spring semester 2013-2014. As the study aims to analyze how the problem
solving scores related to the problems with multiple solutions of prospective elementary mathematics teachers vary in
terms of grade level, the survey model has been utilized in the study. In addition to the support from literature as data
collection tool, the problems with multiple solutions formed by researchers have been used. In the end of the study, it
has been concluded that there is no statistically significant difference among the scores of multiple solutions at the
grade levels in verbal, algebraic and geometry problems, but there is a statistically significant difference among the
grade levels in the systems of equations problems.

Keywords: Multi solution, problem solving, prospective mathematics teacher

Extended Abstract

Purpose and Significance: Whereas problem can be defined as the situations that
people have desire to solve when they encounter, are lack of certain and available
resolution process, but they are also defined as the situations where people try to find a
solution by means their knowledge and experiences (Olkun & Toluk, 2003); problem
solving, depending on the conception of problem, can be described as “to know what to
do in the situations where no one knows what to do.” (Altun, 2007). With regard to
mathematics education, problem solving includes two important factors, which are the
development of certain strategies and rules for the subjects to be taught and, the
development of the ways of thinking and general approaches that can be used to create a
rule or a formula (Soylu & Soylu, 2006). Therefore, attempting different solution ways
of a problem and evaluating these ways is a predicted consequence of developing
problem solving skills. It is stated that mathematics teaching carried out with multiple
solution methods have been discussed in several studies after it was found that most of
the mathematical problems can be solved with different methods and this ability enabled
people who solving these problems to gain advantages (Stigler, Gallimore, & Hiebert,
2000). Multiple Solution Activities (MSA) has been defined as a task which requires
students to solve a mathematics problem in different ways or as tasks including clearly
indicated requirements to solve a problem in multiple ways, and it has been indicated
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that there are relevant advantages for students such as comprehension of the subject
more thoroughly as a result of enabling students to understand all of the aspects,
eliminating possible mistakes and fallacies related to a solution by using other solutions,
associating multiple solutions with each other (Ainsworth, 2006). The students, who
don’t always utilize the same solutions of a problem and thus can find unique solutions,
also improve their creativity by keeping themselves away from memorizing (Fisher,
1995). From this point of view, Kayan and Cakiroglu (2008) advocated in their study
the opinion of solving by means of more than one way in problem solving activities.
The study aims to analyze the performances of prospective elementary mathematics
teachers with regard to solving the problems in multiple solution activities by means of
different ways.

Methods: Since the purpose is to analyze how the solution scores of prospective
elementary mathematics teacher vary in the problems with multiple solutions with
regard to grade level, survey model has been utilized in the study and a total of 239
prospective elementary mathematics teachers from all classes (1-2-3-4) participated in
the study at the end of spring term 2013-2014. “Multiple Solution Problems” prepared
by means of literature support has been utilized as data collection tool to enable
prospective teachers to produce more than one solution for given problems. As a result
of the information obtained from the literature scanning, 4 problems have been
prepared. These problems are respectively systems of linear equations, the problems
solved by using fractions and equations, those solved with algebraic equations by using
algebraic and curtailed impact formulas, and those solved by using information of basic
geometry. According to scoring of problems, 1 point has been given to each of the
different solution ways of teacher candidates who solved problems with multiple
solutions and O point has been given to those who provided inaccurate answer or no
answer. With regard to the data obtained from the problems with multiple solutions,
firstly the performances of all participants have been determined according to the
problems in the test, and their points have been descriptively indicated. Furthermore, the
answers of prospective teachers to problem solving test have been calculated by means
of multiple solutions scores developed by researchers. Kruskal Wallis has been
performed in order to determine whether the performances of the participants vary
according to multiple solution points obtained from different solutions of the problems
in terms of their grade levels.

Results: When the performances of prospective teachers in these problems have been
evaluated, it has been found that they have been more successful in the question of
system of equations compared to other questions, whereas they have been least
successful in verbal problems. However, in the analysis of the averages related to
geometrical and algebraic problems, it has been found that they had similar average
scores and multiple solution points in both problems. In addition, it has been found that
prospective teachers could develop different solution ways in the questions based on
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mathematical operations but they had difficulties in finding different solution ways for
verbal problem.

Discussion and Conclusions: The multiple solution scores of prospective teachers
obtained from multiple solution activities have been analyzed according to grade levels.
It has observed that prospective elementary mathematics teachers could not find
multiple solution ways for different kinds of problems in an adequate level. In
particular, it has been reflected that the verbal problems in problem solving activities
and multiple solutions with regard to these problems can enable prospective teachers to
develop new point of views. Besides, similar problem solving activities in teacher
trainings should be given importance since prospective teachers can utilize these skills.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 437-453
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Ilkogretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Coklu
Coziim Iceren Problemleri Cozebilme Becerileri

Sefa DUNDAR” Levent AKGUN™ Nazan GUNDUZ™

Makale Gonderme Tarihi: 24.10.2014 Makale Kabul Tarihi: 14.04.2015

OZET: Bu arastirmanin amaci farkli matematik konularinda goklu ¢dziim iceren problemlerde ilkdgretim matematik
Ogretmeni adaylarinin performanslarinin incelenmesidir. Arastirma 2013-2014 bahar dénemi sonunda ilkogretim
bolimii matematik Ogretmenligi anabilim dalinda &grenim goéren 239 &gretmen adayr ile gergeklestirilmistir.
[Ikdgretim matematik gretmeni adaylarimin ¢oklu ¢dziimleri iceren problemlere ait problem ¢dziim puanlarinm sinif
seviyesi acisindan nasil degistiginin incelenmesi amaglandigindan, arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak, alan yazi destegi alinarak aragtirmacilar tarafindan olusturulan g¢oklu ¢oziim problemleri
kullanilmistir. Arastirma sonunda sozel, cebirsel ve geometri problemlerinin sinif diizeylerinde ¢oklu ¢éziim puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: fakat denklem sistemleri probleminde sinif diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin problemlere karsin g¢oklu
¢Ozliim tiretmede yetersiz olduklari ortaya ¢ikmustir.

Anahtar sozcikler: ¢oklu ¢oziim, problem ¢6zme, matematik 6gretmen adayi.

Giris

Ortaokul matematik 06gretimi programinda Ogrencilerin  problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesinde problemi anlama, ¢éziimii planlama, plani uygulama,
¢oziimiin dogrulugunu, gecerliligini kontrol etme, ¢0zUmu genelleme ve benzer/6zgin
problem kurma siireclerinin gozetilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir (MEB, 2013).
Problemin farkli ¢o6ziim yollarin1 degerlendirme, problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesinin beklenen bir gostergesi olmakla birlikte, problem ¢ézmenin biligsel
stirec  oldugu Cakmak (2003) tarafindan vurgulanmaktadir. Yapilan bilimsel
diisinmeyi destekledigi vurgulanmistir (NCTM, 2000). Ornegin, agik uglu problemler
gibi, biitiin boyutlar1 6nceden belirlenmemis olan problemlerin ¢6ziilmesi yaratici
matematiksel kabiliyetin ortaya ¢ikarilmasi i¢in uygun araglar olarak goriilmektedir.
Ayrica, bazi problem ¢oziiciiler problem ¢ozerken problemi kavramaya calisir ve veriler
icerisindeki iligkileri arastirirken matematiksel kavramlari soyutlamaya, genellemeye ve
derinden diisiinmeye de istekli hale gelmektedirler (Sheffield, 2009). Dolayisiyla
problem ¢6zme dil gelisimini, akil yiiriitmeyi ve matematiksel diisiinme gibi becerileri
gelistirmek i¢in iyi bir aragtir (Reusser ve Stebler, 1997).

Matematiksel problemlerin bazilari farkli yollarla ¢ozilebilmekte ve bu durumda
problem c¢oziiciiye avantajlar kazandirdigi bilinmektedir. Problemleri birden fazla
yontem kullanarak ¢ozmek ve ayni problem igin kullanilabilecek farkli yollarin esdeger
sonuglara  gotiirebileceginin  anlasilmasi, matematiksel kavramlar arasindaki
baglantilarin gelismesini saglamaktadir (Leikin, 2007). Matematik egitimcileri, ayni
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problem igin uygulanan birden fazla yaklasimin nasil ayni sonuglara ulastiracaginin
arasinda kurulan baglantinin, matematiksel fikirlerin ve matematiksel muhakemenin
gelismesi agisindan temel 6geler oldugu konusunda fikir birligi i¢indedirler (NCTM,
2000). Matematik Ogretiminde yapilan birgok arastirmada coklu ¢6zim kullanma
(Stigler, Gallimore ve Hiebert, 2000) tartisilmistir. Bromme ve Stahl (2002) yaptiklari
calisma sonucunda ¢oklu ¢oziim kullanmanin ¢oklu bakis agisini sunma yollarindan
birisi olarak sayilabilecegini ifade etmektedirler.

Krutetskii (1976), birden fazla ¢6ziime sahip olan problemlerin, zihinsel bir
isleyisten digerine gecis saglanarak bireyin matematiksel diisiinmesinin incelenmesine
imkan tamidigini ifade etmistir. Polya (1973) ise farkli yollardan problem ¢6zmenin
derin bir matematik bilgisi gerektirdigini belirtmistir. Farkli yollarla problemleri
¢ozmenin matematiksel diisiinceyi karakterize ettigine, bazi c¢oziimlerinse diger
coziimlerden daha yaratici, zekice, kisa, etkin olabilecegine arastirmacilar tarafindan
deginilmistir (Ervynck, 1991; Leikin, 2007; Silver, 1997). Ayrica ogrencilerin
problemleri tanimalari, ¢coklu ¢oziim tiretebilmeleri, akil yiiriitmeleri, sonu¢ bulmalari
ve bu sonuglar1 dogrulamalari yaraticiligi besleyen durumlardandir (Sheffield, 2008).

Coklu COzum Etkinlikleri (CCE), 6grencinin agik bigimde bir matematik
problemini farkli sekillerde ¢ozmelerini gerektiren bir gorev ya da c¢oklu sekilde bir
problemin ¢oziilmesi i¢in agikca belirtilmis olan gereksinimleri igeren gorevler olarak
tanimlanmaktadir. Leikin (2007), Leikin ve Levav-Waynberg'e (2008) gore ¢6ztmler
arasindaki farklarin (a) matematiksel bir kavramin farkli sunumlarinin kullanilmasi, (b)
belirli bir matematiksel konu ic¢erisindeki matematiksel kavramlarin farkli 6zelliklerinin
(tanimlar, teoremler, yardimci yapilar) kullanilmasi veya (c) matematigin farkl
dallarina ait olan matematiksel araclarin ve teoremlerin kullanilmasinda ortaya ¢iktigini
ifade etmiglerdir. Coklu ¢6ziim yollarin1 matematik egitiminde kullanmanin birgok
avantajint Ainsworth (2006) ifade etmistir. Ainsworth bir konunun derinlemesine
kavranmasinin olusmasini, problem c¢o6zimlerinde hatalarin veya yanilgilarin diger
¢oziimlerle iligkilendirilmesi sonucunda olabilecegini belirtmistir.

Leikin (2007) CCE'leri kullanarak problem c¢ézme performansinin gesitli
yonlerini incelemek ic¢in ¢0ziim uzaylar1 kavraminin arastirmacilar tarafindan
incelenmesini Onermektedir. Leikin ve Lev (2007, 2013), Levav-Waynberg ve Leikin
(2012) yaptiklar1 galismalarinda uzman, bireysel ve kollektif ¢oziim uzaylari ile ilgili
sunlar ifade etmislerdir:

e Uzman ¢6zlim uzaylar belirli bir zamanda bilinen bir problem icin en kapsamli
¢Oziim kiimesini igermektedir. Bunlar ayni zamanda, problem i¢in uzman
matematikgilerin nerebilecegi ¢oziim kiimesi olarak da kabul edilebilir.

e Bireysel ¢oziim uzaylari, belirli bir problem icin birey tarafindan iiretilen ¢oziim
yollaridir. Bir bireyin bagimsiz olarak ¢ézlimleri bulma kabiliyeti ile ilgili olarak,
tam da problemi ¢6zme aninda veya diger insanlardan yardim almaksizin biraz ¢aba
ile ortaya koyabilecegi ¢oziimler bireysel ¢oziim uzaylaridir.

e Kollektif ¢oziim uzaylar ise bir grup birey tarafindan iiretilen ¢oziimlerin bir
kombinasyonudur. Kollektif ¢6ziim uzaylar1 genellikle belirli bir topluluk igerisinde
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bulunan bireysel ¢6ziim uzaylarindan daha genis olmakta ve bireysel ¢ozim
uzaylarinin gelisimi i¢in ana kaynaklardan birini olusturmaktadir. Hem bireysel hem
de kolektif ¢ozlim uzaylari, uzman ¢éziim uzaylarinin alt kiimesidir.

Matematik Ogretim programi, matematik 6grenmeyi etkin bir siire¢ olarak ele
almakla birlikte Ogrencilerin farklt ¢oziim yoOntemlerini sunabilecekleri simmif
ortamlarinin olusturulmasi gerekliligini vurgulamaktadir. Bu tiir 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi i¢in ise Ogrencilere 6zerklik veren acik uglu soru ve etkinliklere yer
verilmesini ve Ogrencilerin matematik yapmalarina firsat taninmasini onermektedir
(MEB, 2013, s.1). Ejersbo (2003), acik uglu problemlerin li¢ ¢esit oldugunu ifade
etmistir. Bu tiir problemlerin ¢oklu ¢oziimlerle, coklu yaklasimlarla ya da ¢ozen kisiye
bagli olarak farkli yorumlamalarla ilgili oldugunu belirtmistir. Problem tirleri
incelendiginde, Silver (1997) coklu ¢6zim problemlerini temel olarak matematiksel
yaraticilik ile iliskilendirmektedir.

Yaratict diisiinen Ogrencilerin yetisebilmesi igin, 6grenciler ezberden uzak
olmali ki bir problemle her karsilasmalarinda ayni yol ile ¢6zmeyi reddetmeli ve
boylece alisilagelmis ¢oziimlerin disina ¢ikarak 6zgilin ¢oziimler iiretebilmelidirler
(Fisher, 1995). Bir baska deyisle matematik dersinde birden fazla ¢oklu ¢6zim iceren
problemlerle problem ¢6zme etkinligi yapmak, Ogrencilerin matematiksel
yaraticiliklarinin gelismesine katki saglayacaktir (Giigyeter, 2011). Kayan ve Cakiroglu
(2008) yaptiklar1 calismada problem ¢dzme etkinliklerinde birden fazla yol kullanilmasi
gerektigi fikrini savunmuslardir.

Matematiksel iliskilendirmenin gelismesiyle ilgili olarak Leikin ve Lavev-
Waynberg'in (2007) yapmis oldugu c¢aligmalarinda farkli yollarla problem ¢dzmenin
tesvik edilmesini ve Ogrencilerin ¢oklu ¢6ziimlerini sunmalarina izin verilmesini
onermektedirler (Ozgen, 2013). Ayrica incikabi (2013) konularin &gretiminde, ¢oklu
¢Oziim yollarinin  Ggrencilere  gosterilmesinin, konunun daha derinlemesine
kavranmasindaki etkililiginin arttiracagini ifade etmistir. Bu baglamda ¢oklu ¢oziimler
iceren problem etkinliklerinin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi ig¢in
O0gretmene dnemli gorevler diismektedir.

Bu c¢alismada ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarmin ¢oklu ¢6ziim
etkinliklerinde yer alan problemleri farkli yollardan c¢ozebilme performanslarinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amacgla asagida belirtilen problemlere cevaplar
aranmistir.

1) Smf seviyeleri agisindan ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin ¢oklu ¢6ziim
iceren problemlerdeki performanslari nasildir?

2) Sinif seviyeleri agisindan ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin ¢oklu ¢dziim
iceren problemlere ait puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Bu bolimde arastirmada kullanilan desen, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
veri analizi hakkinda bilgiler sunulmustur.
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Arastirmanmin deseni

Bu aragtirmada, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin ¢oklu ¢oziimleri
iceren problemlere ait problem ¢6ziim puanlarinin siif seviyesi ag¢isindan nasil
degistiginin incelenmesi amacglandigindan, arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, Karasar (2008, s.86) tarafindan “ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimi” olarak
tanimlanmaktadir. Fraenkel, Wallen ve Huy (2012) kisilerin niteliklerini betimlemenin
tarama arastirmalarinin temel amaci oldugunu ifade etmislerdir.

Calisma grubu

Bu aragtirmaya ilkdgretim matematik 0gretmenligi anabilim dalinda 6grenim
goren 1, 2, 3 ve 4. sinif diizeyinde toplam 239 6gretmen adayr katilmigtir. Aragtirma
2013-2014 dgretim yil1 bahar doneminin sonunda gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Ogretmen adaylarinin verilen problemlere yonelik birden fazla
¢Oziim Uretmelerini saglamak icin literatiir destegi alinarak hazirlanan "Coklu Coziim
Problemleri” veri toplama aract olarak kullanilmistir. Coklu ¢o6ziim etkinlikleri
matematiksel problemleri ¢6zmek ic¢in farkli yollar1 kullanmay1 gerektiren durumlari
icermektedir. Literatiir taramasi sonucunda (Leikin, 2006, 2007, 2009, 2013; Levav-
Waynberg ve Leikin, 2009, 2012; Leikin ve Levav-Waynberg, 2008; Leikin ve Kloss,
2011) elde edilen bilgiler dahilinde ¢oklu ¢6zim iceren dort problem hazirlanmistir. Bu
dort problem farkli matematiksel konularini igermektedir. Soru 1: dogrusal denklem
sistemleri (Leikin ve Lev, 2013), Soru 2: sozel problem (Leikin ve Lev, 2013); kesirler
ile denklemleri kullanarak ¢ozilebilen, Soru 3: cebirsel ifade (Leikin ve Klos, 2011);
indirgenmis carpma formiillerini kullanarak cebirsel denklemlerle ¢oziilebilen, Soru 4:
geometrik problem (Levav-Waynberg ve Leikin, 2009); temel geometri bilgilerini
kullanarak cozilebilen bir sorudur. Uygulamada sorulan tim problemler birden fazla
¢Oziime sahiptir (Ornek, Bkz. Sekil 1).

Coklu ¢oziim igeren problemlere ait puanlama su sekilde yapilmistir; ¢oklu
cozimleri igeren problemleri ¢6zen 6gretmen adaylarina her farkli ¢6ziim yoluna 1'er
puan, yanlis ¢oziim veya cevap vermeyenlere ise 0 puan verilmistir. Problemlere iliskin
alinabilecek en yiiksek ve en diisiik puanlar Tablo 1'de verilmistir. Coklu ¢6ziim iceren
problemler alan uzmanlar tarafindan kontrol edilmistir. S6zel problemin anlasilirhig
alan uzmani tarafindan kontrol edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Alan uzman
destegi sonrasinda farkli bir iiniversitede Ogrenim goéren matematik Ogretmenligi
(ilkdgretim) ikinci smifinda 6grenim goren 15 6gretmen adayma problemler verilerek
sorularin anlagilabilir olup olmadig1 ortaya ¢ikarilmigtir.
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Tablo 1

Coklu ¢oziim testinde yer alan problemlere ait uzman ¢éziim uzaylarimin puan araliklar:

Soru Trleri

Yiksek Diisiik

Soru 1 - Denklem Sistemi
Soru 2 - S6zel Problem
Soru 3 - Cebirsel ifade

Soru 4 - Geometri Problemi

7 0
10 0
5 0

0

Tablo 1 incelendiginde her bir probleme iliskin maksimum ve minimum
alinabilecek puanlar verilmistir. Tablo 1’de yer alan sozel probleme (regel problemi)
iliskin ¢oklu ¢oztimler Sekil 1 de yer almaktadir.

Sekil 1. Sozel probleme iliskin uzman ¢6ziim uzay1 6rnegi (Leikin ve Lev, 2013, s.186)
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Tablo 2
Coklu ¢6zim problemleri

3x+ 2y =14
Soru 1 2x+ 3y =14

Bu denklem sistemini birde fazla yolla ¢6ziniz.

Hasan c¢esitli gida magazalari i¢in ¢ilek regeli iiretir. O, magazalara regeli
iletmek i¢in biiyiik kavanozlar kullanir. Tek seferde 80 litre regeli kavanozlar
arasinda esit bir sekilde dagitmaktir. Hasan 4 kavanozu ayirmis ve receli diger
Soru 2 kavanozlar arasinda esit bir sekilde dagitmaya karar vermistir. Fakat Hasan, her
bir kavanozda bir 6nceki miktarinin 4 kadar recel ekledigini fark etmistir. Buna
gore Hasan’in baslangigta ka¢ tane kavanozu vardir? (Bu ¢6ziimii birden fazla

yolla yapiniz).
Soru 3 a+b=1 ,a>b verilenlere gore a?+b, b>+a m1 daha biiyiiktiir? (Bu
¢6zUmii birden fazla yolla yapiniz).
A
.-"_:':-\.% ."\.%
| 0
DA
Soru 4 J “ N/
el -
- E

AB, O merkezli cemberin ¢apidir. D ve E O merkezli ¢gemberin {izerindedir ve
DO//EB dir. C ise AD ve BE nin kesisim noktasidir. CB=AB oldugunu birden
fazla yolla ispat ediniz.

Uygulama ve Veri Analizi

Coklu ¢6ziim iceren problemlere iliskin uygulamaya goniillii 6gretmen adaylari
katilmistir. 40 dakikalik bir uygulama sonunda veriler toplanmistir. Uygulamaya
katilimcilar kod isimle katilarak cevaplarini vermislerdir. Katilimcilardan elde edilen
veriler istatistik yazilimi kullanilarak analiz edilmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢oklu ¢dziim igeren problemlere verdikleri cevaplar igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilen (CCP) ¢oklu ¢6ziim puanlari hesaplanmistir. Coklu
¢Ozlim puani; 6gretmen adayinin probleme verdigi ¢oklu ¢6ziim ile uzman ¢6ziim uzayi
arasindaki yilizdelik orani yansitmaktadir. Elde edilen veriler incelendiginde veriler
normal dagilim gdstermedigi icin yapilacak istatistiklerde parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Coklu ¢6zim igeren problemlerden elde edilen veriler icin 6ncelikle tim
katilimcilarin ¢oklu ¢6ziim puan ortalamalari ve standart sapmalart hesaplanmistir.
Daha sonra katilimcilarin problemlerden aldiklari ¢oklu ¢6ziim puanlari sinif
seviyelerine gore performanslarimin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
iligskisiz olgimler icin Kruskal Wallis H Testi yapilmistir. Farklilik bulundugunda da
hangi sinif diizeyleri arasinda farklilik oldugunu belirlemek i¢in iliskisiz Slgiimler i¢in
Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan ¢oklu ¢6ziim puan
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formill arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Coklu ¢6ziim puan hesabina iligkin bir
Ornek asagidaki sekilde agiklanmustir.

On: Ogretmen aday1 bireysel ¢6ziim uzay puani (farkli her bir ¢oziim 1 puan)

Upn: Uzman ¢6ziim uzay puani (farkli her bir ¢6ziim 1 puan)

Coklu ¢oziim puani (CCP): 5—" %X 100

Ornek Puan Hesabi:
01 Ogretmen adaylarindan herhangi birisi, Upaqikinei provlemy- S0Z€1 problem igin uzman ¢oziim uzay puan:

O ogretmen adayr sézel problem igin 3 farkl ¢éziim iiretmis ve bu problem ¢éziimiinden alacag 3
puandur. Sozel problem icin uzman ¢éziim uzay puani ise 10'dur. Dolayisiyla Oy 6gretmen adayinin sizel

% %100 = E % 100 = 30'dur.

problem icin aldig1 puan

-I.-'p:

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak arastirma siiresince
toplanan verilerden elde edilen bulgular uygun istatistik teknikler kullanilarak analiz
edilmis, bulgular tablo haline getirilerek agiklanmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemi test etmek icin once her bir sinif seviyesine gore Ogretmen
adaylarinin ¢oklu ¢oziim igeren sorudan aldiklari her bir soru igin ¢oklu ¢ozim
puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir (Bkz. Tablo 3).
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Tablo 3

Swnif seviyelerine gore ogretmen adaylarinin ¢oklu ¢oziim iceren sorulara ait ¢oklu
¢oziim puan performanslar

Coklu Coéziim Puan (CCP) Durumu

. Sinif
Soru tirleri . . —
Seviyeleri n X ss
1 64 23.43 10.29
Denklem 2 61 28.10 9.02
Sistemleri
Problemi 3 58 25.12 8.99
4 56 24.23 9.01
1 64 3.43 4.78
2 61 3.27 5.07
So6zel Problem
3 58 3.44 4,79
4 56 3.57 4.83
1 64 13.75 11.75
Cebirsel Ifade 2 61 12.13 1330
Problemi 3 58 13.79 15.08
4 56 11.78 16.52
1 64 17.57 14.55
Geometri 2 61 14.75 12.39
Problemi 3 58 15.08 12.33
4 56 14.73 12.41

Tablo 3 incelendiginde, denklem sorusuna iligkin en yiiksek ¢oklu ¢6ziim puan
ortalamasinin 28,10 ile ikinci sinif 6gretmen adaylarina ve en diisiik puan ortalamasina
ise 24,23 ile dordunci smif ogretmen adaylarina ait oldugu bulunmustur. Sozel
probleme iliskin en yiiksek ortalamanin dordiincii sinif 6gretmen adaylarina ve en diisgiik
ortalamanin ikinci siif 6gretmen adaylarina ait oldugu ortaya ¢ikmistir. Cebirsel soruya
karsin en yiiksek ortalama puanin Uglncl smif 6gretmen adaylarinda ve en diisiik
ortalamanin ise dordunct simif ogretmen adaylarinda oldugu goriilmiistiir. Geometri
sorusuna iliskin en yiiksek ortalamanin birinci sinif 6gretmen adaylarina ve en diisiik
ortalamanin ise dordunci sinif 6gretmen adaylarina ait oldugu bulunmustur.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Snif seviyelerine gore Ogretmen adaylarinin ¢oklu ¢6ziim igeren sorulardan
aldiklar1 ¢oklu ¢oziim puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadig iliskisiz 6l¢timler
icin Kruskal Wallis ile test edilmistir (Bkz. Tablo 4).
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Tablo 4

Osretmen adaylarimin ¢oklu ¢oziim iceren sorulara ait coklu ¢oziim puanlarimin sinif
seviyelerine gore iliskisiz ol¢timler icin Kruskal Wallis testi sonuglart

Soru Tiirleri Swif n  SwaOrt. Sd X? p Anlamls
Seviyesi Farkliliklar
1 64  107.03
: : 2 61  140.36
Denklem Sistemleri 3 10014 018 1-2,2-3, 2-4

Problemi 3 58 118.28
4 56 114.43
1 64 12041
2 61  117.23

Sozel Problem 3 0.223 974 -
3 58  120.53
4 56 122.00
1 64  127.50
o 2 61  117.60

Eeb;fsel_lfade 3 2314 510 -
robiemi 3 58  123.05
4 56 110.88
1 64  127.30
2 61 116.84

Geometri Problemi 3 1.358 715 -
3 58 118.41
4 56 116.74

Tablo 4 incelendiginde, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin sadece
denklem sistemleri iceren probleme ait performanslarinin siif seviyesi agisindan
anlaml sekilde farklilastig1 anlagilmaktadir (Xz(g_zgg)) =10.014; p< .05). Smif seviyeleri
arasinda beliren bu farkin kaynagimi belirlemek {izere siif diizeyleri arasinda ikiser
ikiser Mann Whitney U testi kullanilmistir. Tablo 4’e gore ¢oklu ¢6zum igeren denklem
sistemleri probleminde 6gretmen adaylarinin performanslart agisindan 2. sinif gretmen
adaylari ile 1, 3 ve 4. sinif seviyesindeki 6gretmen adaylar1 arasinda (U=1428.50, p<.01;
U=1428.00, p<.05; U=1330.50, p<.05) anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma Ogretmen adaylarinin ¢oklu ¢6ziim iceren problem ¢6zme
etkinliklerindeki performanslarmin incelenmesini  icermektedir. Coklu ¢6zlim
etkinlikleri, matematiksel bilginin iligkilendirilmesi ve ¢oklu bakis agisinin
sunulmasiin yollardan birisi olarak uygulanmaktadir (Incikabi, 2103). Ayrica farkli
yollarla problemleri ¢6zmenin matematiksel diisiinceyi karakterize ettigi arastirmacilar
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tarafindan vurgulanmistir (Ervynck, 1991; Silver, 1997). Bu arastirmada 6gretmen
adaylarina farkli konulardan secilen ¢oklu ¢Ozim igeren dort problem sorulmustur.
Ogretmen adaylarinin bu problemlerdeki performanslari incelendiginde denklem sistemi
sorusunda diger problemlere gore daha basarili olduklar1 bulunmustur. Ogretmen
adaylarinin en diisiik basar1 gosterdikleri problem tiirii s6zel problem olmustur. Bu
basar1 ya da basarisizlik 6gretmen adaylarinin problemlere ait verdikleri coklu
cozlmlere aittir. Fakat geometri ve cebirsel igerikli problemlere iliskin ¢oklu ¢6zim
puan ortalamalar1 incelendiginde her iki problemde birbirlerine yakin ¢oklu ¢6zim
puani aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin s6zel problemlerde
basarisiz olmalar1 Artut ve Tarim (2006), Isik ve Kar (2006) tarafindan yapilan
caligmalarin bulgulartyla ortiismektedir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin islemsel agirlikli
sorularda farkli ¢6ziim yollar1 gelistirebildikleri fakat sézel problemde farkli ¢6ziim
yollar1 gelistirmelerinde sikint1 yasadiklari ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarinin ¢oklu ¢dziim etkinliklerinden elde edilen ¢oklu ¢dziim
puanlar1 sinif seviyelerine gore incelenmistir. Sinif seviyeleri arasinda ¢oklu ¢dziim
puanlarmin farklilik oldugu soru tirii denklem sistemleri sorusudur. Denklem
sistemlerini igeren soruda ikinci sinif 6gretmen adaylarinin diger sinif seviyelerindeki
O0gretmen adaylarina gore daha fazla ¢oziim iiretebildikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun
nedeni 6grenim gordiikleri ders durumuna baglanabilir. Benzer bir durum geometri
problemi i¢inde gegerli oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin
Ogrenim gordiikleri derslerin durumuna gore ¢oklu ¢oziim iiretebildikleri bu ¢aligmayla
ortaya ¢ikmustir. Ugiincii ve dordiincii siniflarin ayn1 dersleri gérmelerine ragmen daha
az ¢ozlim iretmeleri bilgi unutkanligina baglanabilir. Ayrica dordinct sinif diizeyindeki
ogretmen adaylarinin  KPSS gibi smavlarin olusturdugu kaygi ve motivasyon
durumlarindan dolay1 ¢oklu ¢6ziim tiretemedikleri diistintilmektedir.

Fisher (1995) c¢oklu ¢bzim etkinliklerinde Ogrencilerin  problemle
karsilastiklarinda ayni yol ile ¢6zmeyi reddetmeleri ve alisilagelmis ¢éziimlerin digina
cikarak Ozgiin ¢Oziimler iiretebilmeleri gerekliligini ifade etmistir. Ciinkli bu tarz bir
etkinligin yapilmasi onlarin matematiksel yaraticiliklarinin gelismesine de yardimci
olacaktir (Giigyeter, 2011). Bu baglamda ogretmen adaylariin Ogretmen egitimi
programlarinda c¢oklu ¢6zliim etkinliklerine yer verilmesi gerekliligi bu calisma
sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Bu calismanin bulgular1 incelendiginde ilkdgretim matematik Ogretmeni
adaylarinin  farkli tipteki problemlere yeterli diizeyde ¢oklu ¢6ziim yollari
gelistiremedikleri bulunmustur. Ball (1990) ilkokul ve ortaokul matematik 6gretmen
adaylariyla yaptig1 calismada da Ogretmen adaylarinin ¢oklu yoldan ¢6zim
tiretmelerinin kotii oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda 6gretmen egitimi siirecinde
ogrencilere bakis agilar1 kazandirmak amaciyla kendilerinin problemlerde ¢oklu ¢6zim
uretebilme becerilerini kazanmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle problem ¢6zme
etkinliklerinde sozel problemlere yer verilmesinin ve bu problemlere ait ¢ozumlerin
birden fazla olmasmmin oO6gretmen adaylarma bakis acilar1  kazandiracagi
diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmen egitimlerinde bu tarz yapilan problem c¢ozme
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etkinlikleri,  o6gretmen  adaylarinin  mesleki  yasamlarinda bu  becerileri
kullanabileceginden dolayr énemsenmelidir. Alan dersleri ve alan egitimi derslerinde
yapilacak etkinliklerde c¢oklu ¢o6ziim problemlerine yer verilmesi gerekliligi
Onerilmektedir. Ayrica bu galismaya benzer olarak 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretim programindaki 6grenme alanlar1 dikkate alinarak ¢oklu ¢6ziim igeren problem
testleri hazirlanmali ve Ogrencilerin veya Ogretmen adaylarinin performanslari
incelenmelidir. Buna bagli olarak ders kitaplarinda yer alan problem ¢oéztmleri ¢oklu
¢6zUm icerme durumlarina gore degerlendirilmelidir.
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ABSTRACT: This study aimed to determine the mathematical reasoning skills of children in the area of
Measurement and Data Analysis-Probability. First, Evaluation Instrument for the Early Mathematical Reasoning
Skills is developed, its validity and reliability is performed. Furthermore, variables such as the effect of child gender,
age, institution attended and part/full time attendance to the institution, total duration of preschool attendance as well
as educational background of their parents were analyzed. The study group is composed of randomly selected 204
children of typical development in x at the age of 60-74 months attending dependent and independent kindergarten,
private preschools, daycare centers and kindergartens of Ministry of National Education. Data were collected using
Evaluation Instrument for the Early Mathematical Reasoning Skills that is type of holistic rubric and Child
Information Form that was developed by the researcher. The instrument developed was found to be reliable and valid.
No significant difference was found between the scores of reasoning areas and types of boys and girls.

Keywords: preschool math, reasoning, measurement, data analysis, probability.

Extended Abstract

Purpose and Significance: Mathematics is one of the areas that help determine the
reasoning skills of children clearly. By considering the educational materials used and
math activities practiced, how children access to information and their ways of
achieving this aim can be understood. Investigation of mathematical reasoning skills of
children in the areas of Measurement and Data Analysis-Probability is significant for
enhancing the number of related activities as well as their quality. Furthermore, it helps
teachers who have reservations of conducting activities in these fields to see the related
skills and their applicability to the preschool education such as activities of numbers,
shapes, matching and comparing.

Methods: Early Mathematical Reasoning Skills Evaluation Tool was developed along
with its validity and reliability studies to identify the mathematical reasoning skills of
children in the field of Measurement, Data Analysis and Probability. Moreover,
variables affecting the mathematical reasoning skills of children in the fields of
Measurement and Data Analysis-Probability were examined. The study group of this
research was 204 children aged 60-74 months with typical developmental patterns that
were selected randomly from 10 preschool.
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Results: The developed tool was found valid and reliable. No significant difference was
found between the scores of male and female children in terms of their reasoning areas
and types. There was also no significant difference between the scores for the total
duration of children’s preschool education as for the reasoning areas and types.
Measurement and inductive reasoning scores of older children is higher than those of
children in preschools of primary schools and those attending kindergarten half a day. It
is seen that children of university graduate fathers achieved high scores in measurement
and induction; while children of university graduate mothers had high scores in Data
Analysis and Probability. No difference was found as for the variables related to
deductive reasoning.

Discussion and Conclusions: Most of the children correctly answered questions about
length; however, during explanation they used terms of comparison less than predicted.
Some studies, contrary to Piaget’s results, found that the concept of length is acquired in
the very early ages (Lehrer, 2003; Sarama, Clements, Barrett, Van Dine, & McDonel,
2011; Stephan & Clements, 2003).

When answers and comments of children about the concept of weight were analysed, it
was observed that size and weight of the things were co-assessed. Studies on weight
reveal that children start experiencing this concept very early and along with their
development they start making accurate inferences (Cheeseman, McDonough, &
Ferguson, 2012; MacDonald, 2010).

Another topic of Measurement was time that is a challenging concept for children to
concretize. They always focused on concepts of “the longest, the fastest, the most”
while answering questions about time. As their perception of time has not yet
developed, children reached conflicting conclusions due to incorrect reasoning.

As for the type of reasoning, children’s reasoning skills performance showed difference
according to their age. Those 66-74 months old scored higher in inductive questions
than younger children. No significant difference was found in the deduction type. Based
on Piaget’s view, Smith (2003) stated that children aged five to seven reached a variety
of conclusions by inductive reasoning.

Questions on creating graphs include grouping cards and shape stamps without using
the graphic. As some children preferred it, activities with graphic use might be less
practiced. Concerning the questions on reading graphics, more than half of the children
gave accurate answers; however, had problems in explaining. Columns in graphics were
described using “big” and “long”. Most of the children were observed not to comment
about numbers on the vertical axis of the graphic. Experimental researches revealed that
children who had training about creating graphics were more successful than those who
were not trained. Children concretized the data collected during activities by using
graphics, which is an important stage of mathematical thinking (Poland, van Oers, &
Terwel, 2009; van Oers & Poland, 2007).

As for the questions on probability, ball or beads with numerical superiority and
chances of seeing numbers on the dice were asked. Most of the children could easily
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link the relation of quantity concept to probability in these questions. Some children
were observed to use “big-small” concepts instead of “less-more”. Research shows that
the concept of probability is intuitive for children younger than six years and it might
vary (Nikiforidou & Pange 2010a; Way, 2003).
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Erken Matematiksel Akil Yurutme Becerilerinin
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OZET: Bu aragtirma, gocuklarin 6lgme ve veri analizi-olasilik alanlarindaki matematiksel akil yiiriitme becerilerini
belirlemek i¢in yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle “Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci” gelistirilmis ve gegerlik-giivenirlik ¢aligmalart gergeklestirilmistir. Bunun yani sira gocugun
cinsiyeti, yasi, devam ettigi kurum tiirii ve kuruma yarim/tam giin devam etme durumu, toplam okul dncesi egitim
alma siiresi ile ebeveyn 6grenim durumu degiskenlerinin etkisi incelenmistir. Calisma grubunu Ankara ili merkez
ilcelerinde Milli Egitim Miidiirliigi'ne bagli anasinifi, bagimsiz anaokulu ve 6zel kres, giindiiz bakimevi ve
anaokulundan rastgele segilen, 60-74 ay arasinda olan, tipik gelisim gosteren 204 ¢ocuk olugturmustur. Veriler
aragtirmaci tarafindan gelistirilen, biitiinciil rubrik tiirindeki Erken Matematiksel Akil Yirlitme Becerileri
Degerlendirme Aract ve Cocuk Bilgi Formu ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda; gelistirilen aracin gegerli ve
giivenilir oldugu bulunmustur. Sonuglara gore erkek ve kiz ¢ocuklarin puanlari arasinda akil yiiritme alan ve tiirleri
bakimindan anlaml bir farklilik bulunmamustir.

Anahtar sozcukler: okul 6ncesi matematik, akil yiiriitme, 6l¢me, veri analizi, olasilik.

Giris
Cocuklarin alict konumdan ¢ikarak, 68renme silirecinin etkin birer elemani
olmalar1 ve toplumda gelistirici roller edinmelerini saglamak icin oncelikle 6grenmeyi
Ogrenen bireyler olmalar1 gerekmektedir. Bu durumu saglamanin en énemli yollarindan
biri de akil yiiriitme becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasidir.

Akl yiiriitme, eldeki bilgilerle diisiiniip, biitiin etmenleri dikkate alarak, iddialar
ve kanitlar1 degerlendirip akilcr bir karara ulagsma siirecidir. Bir konuda akil yiiriitme
yapabilenler o konuda akil yiiriitebilecek kadar bilgi sahibidirler. Yeni karsilastiklar
durumu tiim boyutlariyla inceler, kesfeder, mantikli tahminlerde ve varsayimlarda
bulunurlar. Diisiincelerini gerekgelendirir, bazi sonuglara ulasir, ulastigi sonucu
aciklayabilir ve savunabilirler (Umay, 2007).

Tim akil yiiriitmeler iki hareket igerir; bir tanesi gozlemlenen belli olgulardan
genelleme yapmak ve digeri de genellemelerden belli sonuglara ulagmaktir. Belli
olgulardan evrensel bir yargiya varildiginda kullanilan akil yiiritme yontemi tiimevarim
olarak adlandirilmakta, genel bir gergekle yola ¢ikip bunun belli durumlara
uygulanmasinda kullanilan akil yiiritme yontemi ise tumdengelim olarak
adlandirilmaktadir (Fathima ve Rao, 2008).

Tiimevariml akil yiiriitme; bir yargiya varma, problem ¢dzme ve karar vermeye
iligkin diistinme siire¢lerinde merkezi bir konuma sahip oldugundan ¢ocugun gelisim
evrelerinde de merkez konumdadir ve ¢ocugun anaokulu ve okuldaki Ogrenme
yetenegini etkilemektedir. Timdengelimli akil yiiriitme siireclerinin  kullanimi
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halihazirda kiigiik ¢ocuklarda gdzlemlenebilir. Ilk evrelerde, c¢ocugun yaptigi
tiimdengelimli ¢ikarimlar, eriskin bir gézlemciye biraz komik gelebilir ancak ¢ocugun
tiimdengelimli akil yiiriitlisii incelendiginde dogru bir mantik siirecinin gergeklestigi ve
nihai ¢ikarimin oldukg¢a mantikli ve dogru oldugu goriilecektir (Josman ve Jarus, 2001).

Cocuklar ¢ok erken yasta akil yiirlitmeye baslamaktadir ancak bu akil yiiriitme,
eriskinlerin akil yiiriitmesinden farklidir. Akil yiirlitme, bilinen bir olguya dayanarak
bilinmeyenleri ¢ikarma anlamina gelmektedir ve tiimdengelimli yani genelden 6zele ve
genele olabilir. Her iki akil yiiriitme tiirii de ¢ocugun diistinme seklinde gézlemlenebilir
(Fathima ve Rao, 2008).

Biligsel gelisim konusunda calisanlar i¢cin gelisimsel bir bakis acis1 edinme;
cocuklara anlayigh bir sekilde yaklagsmak ve onlarin mevcut diisiinme diizeylerinin
mantigini anlamak demektir. Her ne kadar kii¢lik ¢ocuklar i¢in istenen sonug yetiskin
tarz1 bir akil yliriitme olsa da biligsel gelisimciler, mevcut kapasitelerinin Gtesine
gecmeleri i¢in ¢ocuklar1 acele ettirmenin yanlis olduguna, bir ¢ocugun kendi mevcut
biligsel diizeyinin otesinde  diistinmesini  saglamanin  miimkiin  olmadigina
inanmaktadirlar. Ayrica c¢ocuklari mevcut diizeylerinin iizerine ¢ikmaya zorlayan
yetiskinlerin gereksiz bir strese neden olduklarina ve bu kisilerin cocugun yetkin oldugu
akil yiiritme becerilerinden faydalanamadiklarina inanmaktadirlar (Mcdevitt ve
Ormrod, 2007).

Akil yliriitme becerileri, cocuklarda diisiincenin gelisimini sekillendirmesi
nedeniyle 0nemli bir yere sahiptir. Cocuklarda akil yiiriitme becerilerinin geligimi
hakkinda alan yazinda farkli goriisler bulunmaktadir.

Cocuklarda akil yiirtitme iki yasinda baslar. Cocuk iki-dort yaslarinda
diistincelerinde bireyler ve nesneler hakkinda genelleme yapmaya baslar (Fathima ve
Rao, 2008).

Piaget, ozellikle okul oncesi doneme denk gelen islem Oncesi donemde (2-7
yaglar) ¢ocuklarin akil yiiriitme sirasinda mantiksal diisiinemediklerini belirtmistir. Bir
onceki donem olan duyu-harcket donemine kiyasla daha ileri bir bilissel diizeyde
olmalarina ragmen, akil yliriitme durumlarinin heniiz mantiksal bir kararlilifa ya da
sistematige sahip olmadigini diisiinmektedir (DeHart, Sroufe ve Cooper, 2004). Piaget’e
gore dort-yedi yas, ayni zamanda mantiksal diisinmeye gecis donemidir. Mantiksal
diisinmeye gecis siniflama, eslestirme, siralama, karsilastirma kavramlariyla
saglanmaktadir. Diger bir deyisle bu kavramlar mantiksal diisiinmeye gecis i¢in koprii
gorevi gormektedir. Bu koprii bu yas doneminde olusturulamazsa ileriki donemde
sorunlar ortaya ¢ikacaktir (Altiparmak ve Ozis, 2005).

Schunk (2009) c¢ocuklarda tiimevarimli akil yiiriitmenin sekiz yas civarinda
gorilmeye baslandigini belirtmistir. Gelisimle birlikte akil yiiriitme hizlanir ve ¢ocuk
daha karmasik konularda akil yiiriitebilir. Bunlarin sebebi, uzun siireli bellek aglarinin
karmasiklasip, daha iyi baglantilarin kurulmasidir. Bdylece isleyen bellegin yiikii
azalmaktadir.

Piaget’in ve benzer goriisii benimseyen digiiniirlerin belirtmis olduklar1 bu
biligsel basliklar akil yiiriitme becerileri lizerinde etkili olmakla birlikte, ¢ocuklarin
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diisiincelerini agiklamada zaman zaman yetersiz kalmaktadir. Bu durumun temel nedeni
cocuklarin yasadiklari ¢evre ile son derece ilgili hatta bagimli olmalaridir.

Vygotsky dil, okuma-yazma, matematik, bellek, problem ¢6zme ve akil yiuritme
gibi biligsel araglar iizerinde caligmistir. Biitlin bu basliklarin ¢ocugun yasadig: kiiltiirle
baglantili oldugunu belirtmistir. Yakinsal gelisim alan1 gercevesinde, daha yetenekli
ortaklarla etkilesim yoluyla kiiltiir tarafindan desteklenen ¢ocuklarin, bu biligsel araglari
kullanmay1 6greneceklerini 6ne siirmiistiir (Rogoff, 2003).

Cocugun sosyal diinyas1 sadece bildikleri ile degil nasil diisiindiigi ile de
sekillenmektedir; bu nedenle kiiltiiriin bilisi etkileme fikri 6nemlidir. Kullanilan mantik
ve sorun ¢ozme yontemleri kiiltiirel deneyimlerden etkilenir. Vygotsky, bircok batili
kuramcinin tersine kiiltiirden bagimsiz veya evrensel mantiksal siireglerin varligina
inanmamaktadir (Bodrova ve Leong, 2007). Olumlu deneyimler sayesinde c¢ocuklar,
akil yiiriitme becerilerini gelistirecek firsatlarla daha erken yaslarda karsilagabilmekte
ve farkli akil yiiriitme tiirlerinde ¢ikarimlar yapabilmektedirler.

Cocuklarin gelisim diizeyleri ve buna bagli olarak sekillenen biligsel gelisim
ozellikleri cevrenin dogrudan ve dolayli olarak etkisi altindadir. 1ki kurami sentezleyen
bu goriis dogrultusunda son yillarda yapilan arastirmalar incelendiginde, ¢ocuklardaki
akil yiirtitme becerilerinin bilinenden daha 6nce ve pek ¢ok farkli alanda (sezgisel,
nedensel ve bilimsel akil yiiriitme, sonug¢ ¢ikarabilme gibi) gelistigi gorulmektedir
(Glven ve Aydm, 2006; Hong, Chijun, Xuemei, Shan ve Chongde, 2005; Koerber,
Sodian, Thoermer ve Nett 2005; McCormack ve Hoerl, 2005; Uchida, 2008).

Okul 6ncesi donem cocuklarinin akil yliriitme becerilerinin ¢ocuklarin diisiinme
ve mantik 6zelliklerine uygun olarak en agik sekilde goriilebilecegi alanlarin basinda
matematik gelmektedir. Bu donemdeki matematik -en ideal sekli ile- ¢ocuklart somut
deneyimlerle diisiinmeye ve bir sonuca ulagsmak i¢in karar vermeye yonlendiren, biitiin
bu siiregte de oyunlar oynayarak eglenmelerini amaglayan bir alandir. Matematik
etkinliklerinde verilen kararlarin ve elde edilen sonuglarin dogruluk durumu agik bir
sekilde hemen ortaya c¢iktig1 icin bu siiregte kullanilan akil yiiriitme becerilerinin neler
oldugu ve ise yarayip yaramadigi bir bagka ifade ile mantikli bir sonuca yonlendirip
yonlendirmedigi de goriilebilmektedir.

Okul matematigi icin NCTM (National Council of Teachers of Mathematics)
tarafindan belirlenen olgiitler siire¢ ve igerik olarak iki temel baslik alinda toplanmistir
(NCTM, 2013). Siire¢ standartlar1 Akil Yiiriitme, Problem Cézme, iletisim, Baglantilar
ve Sunum; igerik standartlar1 ise Say1 ve Islemler, Cebir, Geometri, Olgme, Veri Analizi
ve Olasilik olarak belirtilmistir.

Matematiksel bilgi ve akil yiirlitme becerileri birbirinden ayr1 gelistirilemez.
Bunlar eszamanli olarak 6grenilmeli ve kullanilmalidir. Problem ¢6zme stratejileri ve
akil yiiriitme yontemleri nadiren birbirinden ayr1 sekilde ele alinmakta ve matematik
problemlerinin ¢6ziilmesinde birlikte uygulanmaktadir. Cocuklar anaokulu dncesinden
itibaren problem ¢6zme stratejileri ve akil yiiriitme yontemleri gelistirmeye baglarlar.
Bu strateji ve yontemler iliskilerin tespit edilmesi, ¢ikarim, genelleme, temsil, tahmin-
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kontrol-gozden gegirme, benzerlik ve dogrulamadir (Greenes, Dacey, Cavanagh,
Findell, Sheffield ve Small, 2003).

Kicuk cocuklar problemleri formiillestirme, bunlarla miicadele etme ve ¢6zme
ile bunu yaparken kullanacaklar1 akil yiirtitme konularinda destege ihtiya¢ duyarlar.
Matematiksel akil yiiriitme yetenekleri gelistikce ¢ocuklar diinyadaki ve karsilastiklar
matematik fikirlerindeki desen ve diizenleri fark etmeye baslarlar. Kendi etraflarinda
var olan matematigi fark etme ve analiz etme yetenekleri giderek artar (National
Research Council, 2009).

Okul 6ncesi donem cocuklar i¢cin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin neler
oldugu yeterince acikliga kavusamamig bir konudur. Alan yazinda okul 6ncesi donem
matematigi kapsaminda yer alan genel ozellikler ve ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglari
1s18inda  akil  yliriitme becerilerine doniik  olgiitlerin  yeterince vurgulanmadigi
diisiiniilmektedir. Bu becerilerin ve ilgili dlgiitlerin belirlenebilmesi i¢in degerlendirme
araclarinin gelistirilmesi 6nemli bir ihtiyactir. Cesitli zeka ve basari testlerinde sinirli ve
belirli bir diizeyde yer ayrilan matematiksel akil yiiriitme becerileri daha ayrintili olarak
incelenmelidir. Bu araglar ile yapilan degerlendirmenin, kavram bilgisini belirleme
diizeyi ile sinirli oldugu diisiiniilmektedir. Degerlendirme i¢in kullanilan araglarin ve
yararlanilan yontemlerin akil yiirlitme siireglerini ortaya c¢ikarmaya doniik ozellikte
olmas1 gerekmektedir.

Okul 6ncesi donem matematigi kapsaminda akil yliriitme becerilerinin ortaya
cikarilmasi 6zellikle egitimsel uygulamalarda ve degerlendirmede daha az yer ayrilan
Olgme ve Veri Analizi-Olasilik alanlarinda ihtiyag duyulan bir konudur. Belirtilen
alanlarda gelistirilen degerlendirme araglar1 sayesinde ¢ocuklarin akil yiirlitme becerileri
belirlenerek, uygulama agamasinda yararlanilacak 6l¢iitler elde edilecektir.

Olgme alaninda nesnelerin 6lciilebilir 6zelliklerini ve &lgmenin birimlerini,
sistemlerini ve sureclerini anlama; ol¢umleri belirlemek igin uygun teknik, alet ve
formiilleri se¢gme ve kullanma konularindaki beklentilerin neler olmasi gerektigi NCTM
tarafindan agiklanmistir. Veri Analizi-Olasilik standardinda, veri ile ilgili soru
olusturma, veri toplama, diizenleme ve sorulara yanit vermek i¢in uygun veriyi
kullanma; veriyi analiz edebilmek icin uygun istatistiksel yéntemi se¢me ve kullanma;
veriye dayali olarak ileriye doniik yorum ve kestirmeler yapma; olasiligin temel
kavramlarin1 anlama ve uygulama ile ilgili beklentiler siralanmaktadir (Umay, 2007)

Olgme ve Veri Analizi-Olasilik alanlarinda yer alan akil yiiriitme becerilerinin
sistemli bir sekilde degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler ¢ocuklarin sayailar,
sekiller ve geometri gibi matematigin diger alanlarinda 6grendiklerini yasamlarina
aktarma diizeylerine iligkin 6nemli bilgiler saglayabilecektir.

Yontem

Bu arastirma c¢ocuklarin Olgme ve Veri Analizi-Olasilik alanlarindaki
matematiksel akil yiirtitme becerilerini belirlemek icin; Erken Matematiksel Akil
Yiritme Becerileri Degerlendirme Araci’nin  gelistirilmesi ve gegerlik-glvenirlik
caligmalarinin gergeklestirilmesi amaciyla metodolojik arastirma yontemi dogrultusunda

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 454-485



Erken Matematiksel Akil Yiirtitme ... 461

yapilmistir. Metodolojik arastirma; teorik arastirmalar, teori gelistirme, bir teoremi
ispatlama, bir ara¢ gelistirme, model gelistirme tiiriinde yapilan arastirmalardir
(Ozdamar, 2013).

Gegerlik ve giivenirlik verilerini giliclendirmek i¢in ¢alisma grubundaki
cocuklarm Olgme ve Veri Analizi-Olasilik alanlarindaki matematiksel akil yiiriitme
becerilerini etkileyen degiskenler incelenmistir. Bu beceriler iizerinde etkili olabilecegi
diisiiniilen ¢ocugun; cinsiyet, yas, anne-baba 6grenim durumu, ¢ocugun devam ettigi
kurum tiirii, kuruma yarim ya da tam giin devam etme durumu, ¢ocugun okul 6ncesi
egitim alma suresi degiskenlerinin etkisi arastirilmistir. Bu boliimde yapilan ¢alismalar
tarama deseninde gergeklestirilmistir. Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin
verilerin toplanmasini amaglayan ¢alismalara tarama arastirmasi denir (Blyukoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili merkez ilcelerinde bulunan, Milli
Egitim Midirligii'ne bagh anasinifi, bagimsiz (resmi) anaokulu ve 6zel kres, giindiiz
bakimevi ve anaokulu olmak iizere toplam 10 okul 6ncesi egitim kurumundan rastgele
secilen 60-74 ay arasinda tipik gelisim gosteren 204 ¢ocuk olusturmustur.

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin %51°1 erkek, %49°u kizdir . Cocuklarin
%44.1°i 60-65 ay, %55.9°u ise 66-74 ay araliginda yer almaktadir. Cocuklarin %37.2’si
resmi anaokuluna, %31.9’u 6zel anaokuluna ve %30.9’u ise ilkdgretim okullarinin
anasiniflarina devam etmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarina tam giin devam
edenlerin oran1 %57.4, yarim giin devam edenlerin oranmi ise %42.6’dir. Cocuklarin
bugiine kadar okul Oncesi egitim alma siireleri incelendiginde, toplam (¢-bes ay arasi
egitim alanlarin oran1 %7.3, alt1 ay-bir yila yakin bir siire egitim alanlarin oran1 %32.4,
bir-iki yila yakin egitim alanlarin oran1 %24.5 ve iki-U¢ yil egitim alan c¢ocuklarin
oraninin %35.8 oldugu bulunmustur.

Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin annelerin  6grenim  durumlari
incelendiginde, %14.2°sinin ilkdgretim, %38.3’liniin ortadgretim ve %47.5’inin ise
yiiksekogretim diizeyinde oldugu bulunmustur. Annelerin %10.3’U 24-29 yas, %62.7°si
30-35 yas ve %27’si 36-41 vyaslar arasindadir. Babalarin 6grenim durumuna
bakildiginda ise, %10.8’1 ilkogretim, %43.6’s1 ortadgretim ve %45.6’sinin ise
yiiksekogretim diizeyinde oldugu bulunmustur. Babalarin %42.1°1 30-35 yas, %51.5i
36-41 yas ve %5.4°( 42-47 yaslar arasindadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada 60-74 aylik cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini
degerlendirmeye iliskin veriler; arastirmaci tarafindan gelistirilen Erken Matematiksel
Akil Yiriitme Becerileri Degerlendirme Araci; ¢ocuk ve ailelere iliskin demografik
bilgiler ise Cocuk Bilgi Formu ile elde edilmistir.
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Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri degerlendirme araci.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu degerlendirme araci, toplam 40 sorudan
olugsmaktadir. Aracin 21 sorusu 0lgme, 19 sorusu ise veri analizi-olasilik alaninda yer
almaktadir. Tiimevarimsal akil yiiriitmede 21, tiimdengelimsel akil yiiriitmede ise 19
soru bulunmaktadir. Aracin uygulamast c¢ocukla bireysel goriisme seklinde
gerceklestirilmektedir.

Arac gelistirilirken ilk asamada erken cocukluk donemi matematik alanina
iliskin alan yazin ve yapilan aragtirmalar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda 6lgme,
veri analizi ve olasilik alanlarinda yeterince ¢alisma olmadigi, genellikle sayilar, sekiller
ve islemler gibi temel basliklar tizerinde duruldugu goriilmiistiir. Bunun yani1 sira erken
cocukluk donemi matematik alaninda yer alan etkinlik kitaplariin 6lgme ve veri
analizi-olasilik alanlarina diger basliklara oranla daha az yer verdigi belirlenmistir. Alan
yazinda karsilagilan bu duruma paralel olarak, matematiksel akil yiiritme adi altinda
gergeklestirilen caligmalarin genelde biiyiikk yas gruplarinda gergeklestirildigi tespit
edilmistir.

Genel durum saptamasindan sonra 6lgme ve veri analizi-olasilik alanlar1 akil
yiirlitme baslhiginda yer alabilecek ortak tanimlar ve beceriler yine yurt i¢i ve dis1 alan
yazin arastirmasi ile elde edilmeye calisilmistir. Bu siire¢ sonunda Olgme alaninda yer
almast gerektigi disiiniilen asagidaki genel becerilere ulasilmistir (Burris, 2005;
Clements ve Sarama, 2009):

1. Nesne veya olaylarin kargilagtirilmasi
2. Standart olmayan birimlerle 6lgme

3. Olgme sonuglarini karsilastirma

4. Zaman siralamasi yapma

5. Tahminde bulunma

6. Sonucu verilen durumlar1 inceleme

Veri analizi-olasilik alaninda ¢ocuklarda gelismesi beklenen beceriler ise genel
olarak sOyle siralanabilir (DeAnn, Collins ve McGarvey, 2006; Gliven ve Aydin, 2006):

1. Nesneleri ayirma ve siniflama

. Ger¢ek materyalleri kullanarak grafik olugturma
. Nesne resimlerini kullanarak grafik olusturma

. Sembolleri kullanarak grafik olusturma

. Tek boyutlu grafikleri okuma

. Iki boyutlu grafikleri okuma

. Bir durum ya da olaydaki verileri degerlendirme

. Degerlendirme sonucu elde edilen veriye gore olabilirlik durumunu sorgulama

O 0 9 N O B~ W N

. Durumsal ya da sayisal tahmin ya da tahminlerde bulunma

Alan yazin taramasinda 0lgme ve veri analizi-olasilik alanlarinda aktarilan genel
becerilerin belirlenmesi sonrasinda, bu becerilerin degerlendirilebilmesi igin soru yazma
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asamasina gecilmistir. ilk olarak madde havuzu igin 65 soru gelistirilmistir. Kapsam
gecerligi galismasi i¢in uzman goriisii almadan 6nce bu sorular sadelestirilmis ve 40
soruya diigliriilmistiir. Sorularin gelistirilmesi sirasinda, uygulamada kullanilacak olan
resimler ve materyaller de hazirlanmistir. Resimlerin olusturulmasinda alaninda uzman
bir grafiker 6gretim iiyesi ile igbirligi yapilmistir.

Matematiksel akil yiiriitme aragtirmalarindaki ortak nokta hangi alanda (sayi,
sekil, cebir, vb.) inceleme yapildig1 fark etmeksizin, surece verilen énemdir. Sorun
durumuna ya da probleme cevap verirken izlenen yol, cevabin kendisi kadar énemlidir.
Bu yolu agiklamak da énemli bir beceridir. Verilen cevabin nedenini diisiinmek, cevabi
kendi icinde degerlendirmek ve bunu uygun sekilde diger insanlara agiklamak akil
yiiriitme siiregleri agisindan bir biitiindiir. Bu ac¢idan bakildiginda, bu araca verilen
cevaplar sadece dogru ve yanlis olarak degerlendirilemez.

Verilerin amaca uygun olarak degerlendirilebilmesi i¢in ¢ocuklarin sorulara
verdikleri cevaplar, bu cevaplarin nedenlerinin ag¢iklanmasi1 ve ilgili sorularda
materyalleri kullanirken yaptiklar1 hareketler arastirmaci tarafindan dikkatle izlenmistir.
Cocugun sorular sorulduktan sonra siirecte gosterdigi performanslarin kaydedilmesi ile
veriler elde edilmistir.

Egitim ¢evresinde yayginlasan degerlendirme yontemlerinden biri performansa
dayali durum belirlemedir. Ogrenci basarisinin gelisimini saglamak amaciyla yapilan
iist diizey zihinsel ¢aba gerektiren c¢alismalar performansa dayali durum belirleme
(performance based assessment) olarak adlandirilmaktadir. Ogrencilerin basit, yalim, alt
diizey diisiinme gerektiren gorevleri degil, iist diizey diisinme gerektiren karmasik
yapidaki bazi gorevleri yerine getirmeleri istenmektedir. Buradaki amag yaraticilik,
problem ¢dzme, elestirel diislinme, karar verme ve empati kurma gibi yeteneklerini
ortaya ¢ikarmak, gelistirmek, bu yeteneklerin ne diizeyde gelistigini ve
kullanilabildigini belirlemektir. Yapisal o6zellikleri bakimindan biitiinsel dereceli
(holistic rubric) ve analitik dereceli (analitical rubric) puanlama anahtari olarak iki tiir
dereceli puanlama anahtar1 bulunmaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010).

Mevcut arastirmada, ¢alisilan yas grubunun kiigiik ve sadece durum belirleme
caligmas1 olmasi nedenleriyle “biitlinsel dereceli puanlama anahtarlar1” (holistik rubrik)
kullanilmuistir.

Holistik rubrik (Biitlinciil Dereceli Puanlama Anahtar), iirlin veya siireci
boliimlere ayirmak ve her beceriyi veya 6l¢iitii bagimsiz olarak degerlendirmek yerine,
Urlin veya surecin bitiiniine odaklanir. Bu yontem dgrenme {iriinleri toplam puan olarak
degerlendirilmek istendiginde kullanilir (Cepni, 2007). Sezer’e gére (2007), batincul
rubrikler 6zellikle; Ogrenci ¢alismasimin kisa siirede degerlendirilmesi gerektiginde,
rubrikle olglilen performansin genel degerlendirilmedeki agirhigi az oldugunda,
ogretmenler Olgiilecek performansla ilgili ilk defa rubrik gelistirdiklerinde, Olgulecek
performansin boyutlara ayrimi zor oldugunda ve yas diizeyi kiiciildiik¢e kullanilabilir.

On uygulama oncesinde cevaplarin nedenlerine iliskin olarak, g¢ocuklarin

yapabilecekleri yorumlar tahmin edilmis ve 6n dlgiitler genel olarak belirlenmistir. On
uygulama sonrasinda c¢ocuklarin aragtan aldiklari puanlarin belirlenmesinden oOnce,
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arastirmaci tarafindan biitiin yorumlar okunmus ve Onceden belirlenen Olgiitler daha
kesin ve agik bir sekilde olusturulmustur.

Her soru i¢in olusturulan Olglitler ve igerikleri, 6l¢gme-degerlendirme alaninda
rubrik konusunda calismalar1 bulunan ii¢ uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin
sorularda kullanilan 6lgiit araliklarinin esit olmasi, dlgiitlerin kapsami ve anlasilabilirligi
hakkindaki doniitleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Bu agamadan
sonra ¢ocuklarin yorumlar1 0-5 arasinda bir deger verilerek puanlanmstir.

Gegcerlik ve glvenirlik uygulamasi oncesinde olusturulan Olgiitler ve puanlar,
yapilan uygulama sonrasinda yeni Orneklerle zenginlestirilmistir. On uygulamada
yapildigi gibi biitiin ¢ocuklarin yorumlart okunmus ve sonrasinda 0-5 arasinda bir puan
ile degerlendirilmistir.

Cocuk bilgi formu. Formda, gocugun cinsiyeti, ay olarak yasi, anne ve
babasinin 6grenim durumu, devam etmekte oldugu kurumun tird, bu kurumda tam ya
da yarim giin egitim alma durumu ve toplamda okul 6ncesi egitim alma siiresine iligkin
bilgiler yer almaktadir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar

Gegerlik caligmalar1 kapsaminda oncelikle kapsam gegerligi ¢alismasi yapilmis
ve uzmanlardan alinan goriisler ceteleme yontemi ile kaydedilerek, degerlendirmeye
alimmistir. Bu asama sonucunda degerlendirme aracindan herhangi bir madde
cikarilmamis ya da araca madde eklenmemistir. Bunun yani sira ¢calisma grubundan ayri
olarak belirlenen 50 ¢ocuk ile 6n uygulama yapilarak sorularin frekans ve bilinme
yiizdeleri incelenmistir. Bu iki asamadan sonra calisma grubu ile uygulamaya
baslanmustir.

Gegerlik caligmalarinin  bir sonraki asamasinda, aracin Ol¢tiigli 6zellik
bakimindan ¢ocuklar1 ayirt etmede ne kadar yeterli oldugunu belirlemek amaciyla alt
%27 ve Uist %27°1ik grup ortalamalar farkina dayali madde analizi yapilmistir. %27°lik
alt-iist gruplarin madde puanlarinin karsilastirilmasinda t testi kullanilmigtur.

Giivenirlik caligmalar1 i¢in Oncelikle aracin Ol¢tiigii beceri agisindan zaman
baglaminda kararliligini istatistiksel olarak test etmek igin test-tekrar test yontemi
kullanilmistir. Cocuklarin her iki uygulamadan aldiklar1 puanlar arasindaki kararliligi
test etmek icin Spearman Rho Katsayisi'na bakilmistir. Dereceli puanlama anahtar1 ya
da rubriklerde gilivenirligi incelemenin bir diger yolu da birden fazla puanlayicinin
bulunmas1 ve aralarindaki uyumun incelenmesidir. Bu dogrultuda puanlayicilar
arasindaki uyum, Kripendorff’un Alfa Katsayisi ile incelenmistir.

Gegerlik ve giivenirlik calismalarini giiclendirmesi agisindan sorularin frekans
ve bilinme yiizdeleri incelenmistir. Ayni zamanda soru ortalamalar1 da
degerlendirilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen degiskenlerin ¢ocuklarin
performanslarini etkileme durumlarini incelemek ig¢in parametrik olmayan testlerden
Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri ile karsilastirmalar yapilmistir.
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Gecerlik Bulgulan

Bulgular

Degerlendirme aracinda yer alan sorularin madde ayirt ediciliklerinin daha
ayrintili ve agik bir sekilde incelenebilmesi i¢in 6l¢me ve veri analizi-olasilik alanlari
ayr1 ayr1 tablolarda gosterilmistir.

Tablo 1

Ol¢me Alamindaki 21 Sorunun Madde Ayt Edicilikleri

Soru Numarast n X ss sd t p
Ust Grup 55 4.60 0.95
Soru 1 85.51 5.368 .000*
Alt Grup 55 3.20 1.68
Ust Grup 55 4.55 0.69
Soru 2 94.41 5.560 .000*
Alt Grup 55 3.62 1.03
Ust Grup 55 1.87 1.62
Soru 3 92.40 2.234 .028*
Alt Grup 55 1.29 1.05
Ust Grup 55 451 0.54
Soru 4 77.26 5.580 .000*
Alt Grup 55 3.56 1.13
Ust Grup 55 4.73 0.45
Soru 5 76.17 6.433 .000*
Alt Grup 55 3.80 0.97
Ust Grup 55 4.58 0.94
Soru 6 88.58 6.235 .000*
Alt Grup 55 3.05 1.56
Ust Grup 55 4.65 0.84
Soru 7 99.97 3.731 .000*
Alt Grup 55 3.95 1.13
Ust Grup 55 4.15 1.22
Soru 8 101.03 5.152 .000*
Alt Grup 55 2.75 1.60
Ust Grup 55 1.65 1.49
54.00 3.250 .002*
Soru 9 Alt Grup 55 1.00 0.00
Ust Grup 55 4.47 1.18
Soru 10 100.82 5.378 .000*
Alt Grup 55 3.05 1.56
Soru 11 Ust Grup 55 4.87 0.61
67.13 7.469 .000*
Alt Grup 55 3.02 1.74
Soru 12 Ust Grup 55 3.1 1.92
93.15 6.509 .000*
Alt Grup 55 1.49 1.26
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Tablo 1'in devamu

Soru Numarasi n X ss sd t p
Ust Grup 55 3.47 1.96
Soru 13 90.01 6.608 .000*
Alt Grup 55 1.42 1.21
Soru 14 Ust Grup 55 491 0.55
67.89 2.983 .004*
Alt Grup 55 4.25 1.53
Ust Grup 55 5.00 0.00
Soru 15 54.00 1.945 057
Alt Grup 55 4.78 0.83
Soru 16 Ust Grup 55 2.15 181
76.61 3.509 .001*
Alt Grup 55 1.20 0.85
Ust Grup 55 2.24 1.82
Soru 17 72.55 4.039 .000*
Alt Grup 55 1.16 0.76
Soru 18 Ust Grup 55 2.78 1.95
99.73 2.885 .005*
Alt Grup 55 1.84 1.45
Soru 19 Ust Grup 55 3.85 1.35
108.00 3.132 .002*
Alt Grup 55 3.02 1.45
Ust Grup 55 3.80 1.73
Soru 20 108.00 4.866 .000*
Alt Grup 55 2.24 1.64
Ust Grup 55 3.35 1.82
Soru 21 94.82 3.995 .000*
Alt Grup 55 2.16 1.23
*p< .05

Tablo 1’de goriildiigii gibi her bir soruya iliskin {ist %27’lik ve alt %27’lik
gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Sadece 15. sorunun alt
ve Ust gruplar arasindaki ortalama farkinin anlamli olmadigi belirlenmistir. Bu soru “Bu
kovalarin hepsi ayni, hangi kova daha hizli dolar?” olarak ifade edilen tiimevarim
sorusudur.

Veri analizi-olasilik alaninda yer alan sorularin iist %27°lik ve alt %27’lik
gruplarin  ortalamalar1 arasindaki farklara iliskin sonuglar asagidaki tabloda
gosterilmektedir.
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Tablo 2
Veri Analizi-Olasilik Boyutundaki 19 Sorunun Madde Ayirt Edicilikleri
Soru Numarast n X ss sd t p
Ust Grup 55 3.13 1.60
Soru 22 108.00 3.92 .000*
Alt Grup 55 1.89 1.71
Ust Grup 55 4.58 0.66
Soru 23 84.09 4.26 .000*
Alt Grup 55 3.80 1.19
Ust Grup 55 4.58 0.90
Soru 24 85.95 5.46 .000*
Alt Grup 55 3.25 1.57
Ust Grup 55 4.55 0.86
Soru 25 81.35 8.95 .000*
Alt Grup 55 2.31 1.64
Ust Grup 55 3.47 1.67
Soru 26 97.78 5.67 .000*
Alt Grup 55 191 1.19
Ust Grup 55 3.51 1.85
Soru 27 108.00 2.00 .048*
Alt Grup 55 2.78 1.95
Ust Grup 55 1.82 1.61
Soru 28 65.95 3.25 .002*
Alt Grup 55 1.07 0.54
Ust Grup 55 3.40 1.98
Soru 29 98.10 5.53 .000*
Alt Grup 55 1.58 1.42
Ust Grup 55 3.25 1.96
87.59 6.15 .000*
Soru 30 Alt Grup 55 1.36 1.16
Ust Grup 55 2.87 2.00
Soru 31 86.65 4.84 .000*
Alt Grup 55 1.36 1.16
Soru 32 Ust Grup 55 4.22 0.69
77.52 12.06 .000*
Alt Grup 55 1.64 1.43
Soru 33 Ust Grup 95 4.09 0.93
77.52 12.06 .000*
Alt Grup 55 2.29 1.70
Ust Grup 55 4.02 1.57
Soru 34 108.00 7.26 .000*
Alt Grup 55 173 174
Soru 35 Ust Grup 55 4.93 0.54
62.11 7.02 .000*
Alt Grup 55 3.00 1.96
Ust Grup 55 4.53 1.26
Soru 36 92.62 6.64 .000*
Alt Grup 55 2.45 1.94
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Tablo 2'nin devami

Soru Numarasi n X ss sd t p
Soru 37 Ust Grup 55 4.13 1.67
105.57 1.79 076
Alt Grup 55 3.51 1.94
Ust Grup 55 2.98 1.81
Soru 38 89.97 5.39 .000*
Alt Grup 55 1.44 1.12
Soru 39 Ust Grup 55 4.13 1.31
105.70 7.89 .000*
Alt Grup 55 2.00 1.52
Soru 40 Ust Grup 55 5.00 0.00
54.00 4.60 .000*
Alt Grup 55 3.87 1.82
*p<.05

Veri analizi-olasilik alanindaki sorulara iligskin st %27’lik ve alt %27’lik
gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Sadece “Hangi
torbadan kirmizi bilyeyi se¢me sansi daha fazla olabilir?” olarak ifade edilen
tiimdengelim sorusunun madde ayirt edicilik degerinin anlamli olmadigi belirlenmistir.

Guvenirlik Bulgular:

Calisma grubundan rastgele belirlenen 30 ¢ocugun cevaplari arastirmacinin yani
sira iki farkli uzman tarafindan incelenmistir. Bu uzmanlara ¢ocuklarin yorumlarinin
yazili olarak kayit edilen cevap formlar1 ve sorulara iliskin degerlendirme Olcitleri
verilmigtir. Uzmanlar ¢ocuklarin vermis olduklar1 cevaplar1 bu 6lgiitlere gore incelemis
ve karsilik gelen dlciitteki puana gore derecelendirmistir. 40 soruya iliskin Krippendorff
Alfa Katsayis1 0.73 ile 1.00 arasinda degismektedir. Alfa katsayilarinin ortalamasi 0.91
olarak bulunmustur. Kodlayicilar arast uyumun derecesini gosteren alfa katsayilari
incelendiginde tiim sorular i¢in kodlayicilar aras1 uyumun kabul edilebilir degerlerde
oldugu goriilmektedir.

Birinci uygulamadan 15 gin sonra rastgele belirlenen 40 cocukla tekrar
uygulama yapilmistir. Tiim alanlar igin test tekrar test giivenirligi .98'in iizerinde
bulunmustur.

Arastirmada kullanilan dereceli puanlama anahtarindaki cevap Olciitlerine gore
sorulara verilen cevaplarin frekans ve yiizdeleri incelenmistir. Genel anlamda sorularin
zor ya da kolay olma durumu, bir baska ifade ile ¢ocuklarin performansi tam gosterme
ve gosterememe durumlart belirlenmistir. Performanslar1 degerlendirme asamasinda
cocuklarin tepkileri arastirmaci tarafindan dikkatle incelenmis, performans belirlemeye
yonelik hazirlanmig sorular1 anlayip anlamadiklar1 gézlenmistir.

Daha ayrintili inceleme olanagi sunmak ic¢in 6lgme ve veri analizi-olasilik
alanlar1 bulgular1 ayr1 ayr1 tablolarda verilmektedir.
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Tablo 3
Ol¢me Alamindaki Sorularin Cevaplanma Frekanslari ve Yiizdeleri
Akil Degerlendirme Olgiitleri
N ;s ;
Soru f % f % f % f % f % f %
Uzunlukl 390 113 554 32 157 27 132 - - 22 108 10 4.9
Uzunluk2 410 86 422 60 294 54 265 1 05 3 14 - -
Uzunluk3 1.38 18 8.8 - - 3 15 - - 183 89.7 - -
Agirlikl 406 61 299 110 539 25 123 - - 8 39 - -
Agirhik2 424 96 471 74 363 27 132 1 05 6 29 - -
Agirlik3 395 109 534 44 216 15 74 3 15 33 161 - -
E Alanl 431 112 549 64 314 15 74 6 29 6 29 1 05
% Alan2 357 59 289 89 436 9 44 3 15 44 216 - -
E Alan3 125 12 59 1 05 - - - - 191 936 - -
Haciml 358 83 407 54 265 15 74 2 10 50 244 - -
Hacim2 407 118 578 48 235 4 20 2 10 32 157 - -
Hacim3 239 63 309 10 49 - - 2 10 129 632 - -
Zamanl 263 81 397 3 15 - - - - 120 58.8 - -
Zaman2 473 187 917 3 15 1 05 1 05 12 59 - -
Zaman3 489 195 955 3 15 2 10 - - 4 20 - -
Uzunluk4 1.46 22 108 2 10 - - - - 180 88.2 - -
e Agirhikd 198 41 201 8 39 3 15 6 29 146 716 - -
.?i%) AgirhikS 357 39 191 115 564 12 59 - - 38 186 - -
é Alan4 332 93 456 20 98 21 103 - - 70 343 - -
= Zaman4 226 54 265 6 29 9 44 5 25 130 637 - -
Zaman5 251 48 235 13 64 8 39 61 299 74 363 - -

Olgme alaninda toplam 21 soru yer almaktadir. Tiimevarim tiiriindeki sorulara
verilen cevaplarin ortalamalarinin tiimdengelime oranla daha yiiksek
gorilmektedir. Sorulma sirasina gére “Bu yolu hangi ayakkabiy1 giyen insan Olgerse
daha ¢ok adim atar?”, “Bu duvar1 kaplamak i¢in, bu taslarin hangisini kullanirsam daha
fazla sayida tasa ihtiyacim olur?”, “Bu siyah ¢izgiyi kirmizi ¢ubuklar1 kullanarak

oldugu

Olemiisler ve 5 ¢ubuk uzunlugunda oldugunu bulmuslar. Sence bu sonucu bulmak i¢in
hangi kirmizi ¢ubugu kullanmiglar?”, “Bu ¢ocuklardan en hafifi hangisi?”” seklinde ifade

edilen sorularin en diisiik cevaplanma ortalamasina sahip olduklar1 bulunmustur.
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Tablo 4
Veri Analizi-Olasilik Alanmindaki Sorularin Cevaplanma Frekanslart ve Yiizdeleri
Akl Degerlendirme Olgiitleri
Y”Trs‘:re X 5 4 3 2 1 0
Soru f % f % f % f % f % f %
Sekil 1 264 40 196 38 186 5 25 63 309 46 225 12 59
E Sekil 2 421 107 525 54 265 32 157 - - 11 53 - -
g Sekil 3 398 106 520 52 255 3 15 22 107 21 103 - -
é Grafik 1 362 103 506 13 64 36 176 18 88 27 132 7 34

Grafik 2 275 62 304 16 78 2 10 58 284 66 324 - -

Grafik 3 290 8 417 2 10 20 98 1 05 96 470 - -

Tahminl 140 20 98 - - - - 1 05 183 897 - -
Tahmin2 269 86 422 - - - - - - 118 578 - -
Tahmin3 236 65 319 3 15 4 20 - - 132 646 - -
Tahmin4 182 41 201 1 05 - - - - 162 794 - -

Grafik4 298 30 147 91 446 6 29 12 59 52 255 13 6.4
£ Grafik5 307 36 17.6 93 456 1 05 5 25 61 299 8 39
Ef Grafik6 295 86 422 O 44 7 34 24 118 66 324 12 58
5 Olasiik] 418 158 775 1 05 6 29 1 05 38 186 - -
Olasiik2 375 138 676 - - 1 05 7 34 58 285 - -
Olasiik3 405 154 755 - - - - 8 39 40 196 2 10
Olasiiké 213 38 186 11 54 24 118 - - 128 627 3 15
Olasiiks 322 66 324 47 230 25 123 2 10 60 293 4 20
Olasiik6 447 176 863 - - 2 10 2 10 22 107 2 10

Veri analizi-olasilik alaninda toplam 19 soru yer almaktadir. Olgme alanindaki
durumun tersine, tiimdengelim tiiriindeki sorulara verilen cevaplarin ortalamalarinin
tiimevarim tiirlindekilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Disarida c¢ok
siddetli bir yagmur yagiyor. “Kag kisi disaridan yeni gelmis olabilir?” ve “Su anda bu
evde kag insan olabilir?” sorularinin en diisiik cevaplanma ortalamasina sahip olduklari
bulunmustur.

Degiskenlere iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci boliimiinde, ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklarin 6lgme ve
veri analizi-olasilik alanlarindaki matematiksel akil yiiriitme becerileri ile iliskili
olabilecek degiskenler incelenmistir. Cocugun; cinsiyeti, ay olarak ifade edilen yasi,
devam ettigi kurum tiirii ve kuruma yarim ya da tam giin devam etme durumu, toplamda
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ne kadar siire okul Oncesi egitim almis oldugu, anne-babanin 6grenim durumlari
degiskenlerinin Erken Matematiksel Akil Yiirlitme Becerileri Degerlendirme
Araci’ndan alinan puanlar ile iligkisi arastirilmistir.

Akil yiiriitme alan1 bakimindan, akil yiiriitme beceri puanlarinin cinsiyete gore
farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Erkek ve kiz ¢ocuklarin degerlendirme
aracindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (U=4617.0,
U=5141.0, p>.05).

Tablo 5

Olcme ve Veri Analizi-Olasilik Alanlarindaki Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin
Ay Araligina Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglart

Stra
Akal Yiiriitme Alani Ay Araligi n Ortalamasi Stra Toplami U p

) 60-65 ay 90 84.86 7637.00

Olgme 3542.0 .00*
66-74 ay 114 116.43 13273.00
60-65 ay 90 98.28 8845.00

Veri Analizi-Olasilik 4750.0 .36
66-74 ay 114 105.83 12065.00

*p<.05

Olgme alaninda cocuklarin  gosterdigi akil yiiriitme becerisine iliskin
performanslar ay araligina gore farklilik gostermistir. 66 ay ve listiindeki ¢ocuklarin sira
ortalamas1 116.43, 60-65 ay araliginda olan ¢ocuklarin sira ortalamalar1 84.86'dir. 66 ay
ve ustlindeki ¢ocuklarin daha yiiksek puan aldiklar1 saptanmistir (U=3542.0, p<.05).
Veri analizi-olasilik alaninda boyle bir farklilik bulunmamaktadir (U=4750.0, p>.05).

Tablo 6

Olgme ve Veri Analizi-Olasilik Alanlarindaki Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin
Kurum Tirine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuclar:

Akll Yurutme o Slra " Anlamll

Kurum Tir{ n sd x=
Alani Ortalamast Fark

Resmi Anaokulu 76 95.78

Olcme Ozel Anaokulu 65 94.21 2 7.303 .026 Var
Anasinifi 63 119.17
Resmi Anaokulu 76 94.94

Veri Analizi- = 1 Anaokulu 65 110.87 2 2563 278 Yok

Olasilik
Anasinifi 63 102.98
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Cocuklarm devam ettikleri kurum tiirlerine goére veri analizi-olasilik alaninda
anlamli bir farklilik bulunmazken (x3(2) 2.563, p>.05); ozellikle 6lgme alaninda

aldiklar1 puanlar arasinda goriilen farkin (x*(2) 7.303, p<.05); kaynagin1 belirlemek
amactyla Mann-Whitney U Testi yapilmistir.

Resmi anaokullara devam eden ¢ocuklar ile ilkokullarda bulunan anasiniflarina
devam eden ¢ocuklarin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir
(U=1857.5, p<.05). Benzer bir farklilik da 6zel anaokullarina devam eden ¢ocuklar ve
ilkokullarda bulunan anasiniflarina devam eden c¢ocuklarin puanlari arasinda vardir
(U=1534.0, p<.05). Her iki grupta da ilkokullarda bulunan anasiniflarina devam eden
cocuklarin puanlar1 daha yiiksektir.

Kurum tiiriine paralel olarak incelenen bir diger durum, ¢ocuklarin kurumlarda
tam ya da yarim giin egitim alma durumlaridir. Egitim alma durumlarma gore
cocuklarin puan ortalamalarinin farklilagip farklilagsmadigina Mann-Whitney U Testi ile
bakilmistir. Kurumlara yarim giin devam eden ¢ocuklar ile tam giin devam eden
cocuklarin 6lgme alanindaki puanlart arasinda anlamli  bir farklililk oldugu
gortulmektedir (U=4077.5, p<.05). Yarim giin devam eden ¢ocuklarin puanlar1 daha
yuksektir. Veri analizi-olasilik alaninda boyle bir farklilik bulunmamaktadir (U=5000.5,
p>.05).

Cocuklarin toplam okul Oncesi egitim alma siireleri de matematiksel akil
yuritme becerileri acisindan incelenmesi gereken bir ozelliktir. Bu siirelere gore
cocuklarin degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarin karsilagtirilmasi i¢in Kruskal
Wallis H Testi yapilmistir. Her iki alanda da toplam okul oncesi egitim alma siiresine
gore cocuklarin degerlendirme aracindan almis olduklari puanlarin farklilagmadigi
bulunmustur (x*(3) 1.078 ve x3(3) 4.217, p>.05).

Annelerin 6grenim durumlarinin ¢ocuklarin degerlendirme aracindan aldiklari
puanlar1 karsilastirmalar i¢in Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Olgme alaninda,
annelerin 0grenim durumlart agisindan g¢ocuklarin puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (x3(2) 2.836, p>.05). Buna karsilik Veri analizi-olasilik alaninda anne
o0grenim durumlarinin puanlarda anlamli bir farkliliga yol ac¢tigi goriilmektedir
(x3(2)7.894, p<.05). Bu farkliligin hangi &grenim durumlarinda oldugunu
belirleyebilmek icin  Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Ogrenim durumlar
yiiksekdgretim diizeyinde olan annelerin ¢ocuklarinin aldiklar1 puanlarin ortaggretim
diizeyinde 6grenim gdrmiis olan annelerin ¢ocuklarinin almis olduklar1 puanlardan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (U= 2915.5, p<.05).

Babalarin 6grenim durumlarinin ¢ocuklarin degerlendirme aracindan aldiklari
puanlar1 karsilastirmalar i¢in Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Veri analizi-olasilik
alaninda baba O0grenim durumlarinin puanlarda anlamli bir farkliliga yol agmazken
(x2(2) 3.644, p>.05); 6lcme alaninda babalarin 6grenim durumlar agisindan ¢ocuklarin
puanlarinda anlamli bir farkliik bulunmaktadir (x%(2) 8.014, p<.05). Bu farkliligin
hangi 6grenim durumlar1 arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in Mann-Whitney U
Testi yapilmistir. Buna gore Ogrenim durumlar yiiksekogretim diizeyinde olan
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babalarin ¢ocuklarinin aldiklar1 puanlarin ilkogretim diizeyinde 6grenim gormiis olan
babalarin ¢ocuklarmin almis olduklar1 puanlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir
(U=669.5, p<.05).

Olcme ve veri analizi-olasilik alanlarina gore akil vyiiriitme beceri puanlari
arasinda farkliliklara bakildigi gibi akil yiiriitme tiiriine (timevarim ve tiimdengelim)
gore akil yiirlitme beceri puanlari arasinda da gesitli degiskenlere gore farkliliklara
bakilmistir.

Akil yiiriitme tiirii bakimindan, akil yiiriitme beceri puanlarinin cinsiyete goére
farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Erkek ve kiz ¢ocuklarin akil yiirlitme tiirleri
acisindan matematiksel akil ylirlitme becerileri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (U=4708.0, U=5062.50, p>.05).

Tablo 7

Akl Yiiriitme Tiirleri A¢isindan Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Ay Araligina
Gore Mann- Whitney U-Testi Sonug¢lar

Sira
Akl Yiiriitme Tiirii Ay Araligi n Ortalamasi Stra Toplami U p

60-65 ay 90 85.27 7674.50

Tiimevarim 3579.5 .00*
66-74 ay 114 116.10 13235.50
60-65 ay 90 97.96 8816.00

Timdengelim 4721.0 .328
66-74 ay 114 106.09 12094.00

*p<.05

Akil yliritme tiirli agisindan ¢ocuklarin gosterdigi akil yiiriitme becerisine iliskin
performanslar ay araligina gore farklilik gostermistir. 66 ve istiindeki aylarda olan
cocuklarin tiimevarim tiirtindeki sorulardan aldiklar1 puanlar daha kiigiik aylardaki
cocuklara gore daha yuksektir (U=3579.5, p<.05). Tiimdengelim tiirtinde anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (U=4721.0, p>.05).

Tablo 8

Akl Yiiriitme Tiirleri A¢isindan Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Egitim Alma
Durumuna Gore Mann- Whitney U-Testi Sonuclart

Alkal Yiiriitme Egitim Alma Swra
Tird Durumu n Ortalamasi Swra Toplami U p
Tiimevarim Tam giin 117 94.79 11090.00 4187.0 .030
Yarim giin 87 112.87 9820.00
Tam giin 117 100.93 11808.50 4905.5 .659
Timdengelim
Yarim giin 87 104.61 9101.50
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Okul oncesi egitim kurumlaria yarim giin devam eden ¢ocuklar ile tam giin
devam eden cocuklarin tiimevarim tiirii akil yiiriitme puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (U=4187.0, p<.05). Bu kurumlara yarim giin devam eden
cocuklarin puanlar1 daha yiiksektir. Tiimdengelim tiirii akil yiiriitmede boyle bir farklilik
bulunmamaktadir (U=4905.5, p>.05).

Cocuklarin toplam okul Oncesi egitim alma siirelerine gore cocuklarin
degerlendirme aracindan aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi i¢in Kruskal Wallis-H
Testi yapilmistir. Toplam okul 6ncesi egitim alma siiresine gére cocuklarin akil yliriitme
tirlerinde agisindan aldiklar1 puanlarin farklilasmadigi bulunmustur (x3(3) 2.215 ve x°
(3) 5.039, p>.05).

Tablo 9

Akl Yiiriitme Tiirleri Acisindan Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Kurum Tiiriine
Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglart

Akl Yiiriitme Kurum Tiri 0 Swra sd a Anlamii
Turd Ortalamast o P Fark
Resmi Anaokulu 76 91.91
Timevarim -~
Ozel Anaokulu 65 98.95 2 7.577 .023 Var
Anasmifi 63 118.94
Timdengelim Resmi Anaokulu 76 96.24
Ozel Anaokulu 65 107.72 2 1.448 485 Yok
Anasinifi 63 104.67

Cocuklarin devam ettikleri kurum tiirlerine gore tiimdengelim tiirii akil yiiriitme
puanlarinda anlaml bir farklilik bulunmazken (x*(2) 1.448, p>.05); 6zellikle timevarim
tiurtinde aldiklar1 puanlar arasinda goriilen farkin (x*(2) 7.577, p<.05); kaynagini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Resmi anaokullara devam eden
cocuklar ile yine M.E.B.’e bagl ilkokullarda bulunan anasiniflarina devam eden
cocuklarin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goériilmektedir (U=1778.0, p<.05).
M.E.B. e bagli ilkokullarda bulunan anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin puanlar1 daha
yuksektir.

Sonug ve Tartisma

Bu g¢alismanin temel amaci, g¢ocuklarin Olgme ve veri analizi-olasilik
alanlarindaki matematiksel akil yiiritme becerilerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci
gelistirilmis ve bu alanlardaki akil yiiriitme becerilerini etkileyen degiskenler
incelenmistir.
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Aracin Olctiigi 6zellik agisindan ¢ocuklart ayirt etmede ne kadar yeterli
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan madde analizi sonucunda her iist %27°1ik ve alt
%27’1lik gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Buna gore
degerlendirme aracinin matematiksel akil ytiriitme becerileri agisindan yiiksek ve diisiik
seviyede olan ¢ocuklar1 ayirt etmede yeterli oldugu tespit edilmistir.

Giivenirlik caligmalari kapsaminda okul Oncesi egitim alaninda iki uzmanin
goriisiine bagvurulmustur. Yapilan karsilastirmalar sonucunda, kodlayicilar arast uyum
ortalamasinin 0.91 gibi kabul edilebilir degerlerde oldugu bulunmustur. Puanlayicilar
yapilan Sl¢iimlerde benzer puanlar1 vermisler ise sonuglar giivenilir demektir. Ol¢iim
araci kullanilarak yapilan degerlendirmelerde puanlayicilar arasindaki uyusmanin en az
.80 diizeyinde olmasi istenmektedir (Krippendorff, 2004; Sencan, 2005).

Yapilan test-tekrar test analizi sonucunda, rho (p) katsayisinin .98'in iizerinde
anlamli degerler verdigi goriilmiistiir. Bu sonuca gbére uygulamalar arasindaki
kararliigin yiiksek oldugu, dolayisiyla aracin zaman igerisinde hizli degisiklik
gostermeyen nitelikleri kararli bir sekilde Olgebildigi kabul edilmistir. Cohen ve
Swerdlik (2013) 6rneklem hacmi kiigiik ve 6zellikle 6l¢iim dizisinin her ikisi de sirali
formda oldugunda Spearman rho katsayisinin kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Degerlendirme aracinda yer alan 6lgme alaninda uzunluk, agirlik, alan, hacim ve
zaman kavramlariyla ilgili sorular sorulmustur. Veri analizi-olasilik alaninda sekil ayirt
etme, grafik yapma, resim tahmini, grafik okuma ve olasilik kavramlarina iligskin sorular
bulunmaktadir.

Cocuklarin ¢ogunlugu uzunluk kavramiyla ilgili sorulara dogru cevaplar
vermistir, ancak aciklama yaparken karsilastirma kavramlarin1 beklenilenden daha az
oranda kullanmislardir. Piaget’in calismalarinda ortaya koymus oldugu sonuglarin
aksine uzunlukla ilgili kavramlarin daha erken yaslarda edinildigini gosteren
aragtirmalar bulunmaktadir (Lehrer, 2003; Sarama, Clements, Barrett, Van Dine ve
McDonel, 2011; Stephan ve Clements, 2003).

Agirhik  kavramiyla ilgili sorularda c¢ocuklarin cevaplari ve yorumlar
incelendiginde, varliklarin biiyiilk olma durumlar ile agir olma 6zelliklerinin birlikte
degerlendirildigi goriilmistiir. Gorsel algilarin 6ne c¢iktigi algisal donemde olan
cocuklar boy olarak yakin Olgiilerde olan varliklarin agirliginin da ayni oldugunu
belirtmislerdir. Agirlik kavramu ile ilgili yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin bu kavrama
iligkin deneyimlerinin ¢ok erken yaslarda bagladigi ve gelisimin ilerlemesi ile birlikte
cocuklarin daha dogru ¢ikarimlar yapabildikleri ortaya konmustur (Cheeseman, 2010;
MacDonald, 2010; McDonough ve Ferguson, 2012).

Alan olctimii ile ilgili gorsel ve sozel sorular incelendiginde, ¢ocuklarin parga-
biitiin iligkisini ve alan korunumunu heniiz yeterince kavrayamadiklari, genellikle
blyuklik-ktgiiklik — degerlendirmesine  odaklandiklar1  ve  beklenen  sonuca
ulasamadiklar1 gbézlemlenmistir. Alan Ol¢iimiine iliskin kavramlarin yasa bagli olarak
gelistigini  belirten Muir (2006), c¢ocuklarin sonraki egitim kademelerinde
zorlanmamalar i¢in iki ve li¢c boyutlu olmak iizere mutlaka uygulamali caligmalar
yapilmasinin geregini vurgulamstir.
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Cocuklar hacim kavramiyla ilgili sorular1 cevaplarken ve agiklama yaparken
zorlanmislardir. Bu durumun temel nedeni hacim kavramiyla ilgili etkinliklere egitim
kurumlarinda daha az yer verilmesi olabilir. Bu sorularda resimlerde yer alan kitap, kutu
ve siirahi gibi nesnelerin 6zelliklerini karsilastirirken kavramsal olarak dogru tespitler
yapmalarina ragmen (ince-kalin kitap ve biyiik-kiclk nesne gibi), bu 6zelliklerin
hacimle iliskisini kuramamislardir. Ancak yine de bu yas grubu g¢ocuklarinda hacim
kavramma iliskin temel bilgilerin beklenenden daha fazla oranda olustugu
diistiniilmektedir.

Bes-alt1 yas cocuklariyla yapilan deneysel bir calismada, cocuklardan cesitli
boyutlardaki kaplarin kapasitelerini degerlendirerek hangisinin daha fazla materyal
alacagimi bulmalar1 istenmistir. Egitim Oncesinde yapilan goriismelerde, ¢ocuklarin
gorsel algilarina baglh olarak akil yiirtittiikleri ve “biiylik” ya da “kiiclik” kavramlarini
kullanarak kutular1 sadece tanimladiklar1 goriilmiistiir. Kutularin kapasiteleri ve 6lgme
arasindaki baglantiy1 kurmalarmi saglayan egitimden sonra, ¢ocuklar hangi kutunun
daha fazla materyal alacagi konusunda dogru degerlendirmeler yapabilmistir (Zacharos,
Antonopoulos ve Ravanis, 2011).

Uzunluk, alan ve hacim arasindaki iliskiyi inceleyen Curry ve Outhred (2005),
oncelikle bu becerilerin yaslara gore artan bir egilim gosterdigini bulmustur. Alan
yazinda Olgme alanmin alt basliklar1 agisindan uzunluk, alan ve hacim siralamasi
olmakla birlikte, bunlar arasindaki iliski de énemlidir. Bu arastirmada hacim o6lgiimii,
“doldurma” ve “paketleme” seklinde etkinliklerle yapilmistir. Cocuklar hacim 6l¢iimii
sirasinda doldurma yaparken paketlemeye oranla daha az zorlanmislardir. Her iki
etkinligi yaparken ayni zamanda uzunluk ve alan Ol¢limlerine iligkin bilgilerini de
kullanmislardir. Uzunluk ve alan 6l¢iimleri konusunda basarili olan ¢ocuklarin her iki
tiirdeki hacim etkinliklerinde de daha basarili olduklar1 gériilmiistiir

Olg¢me alaninda tiimevarim tiiriindeki sorulara verilen cevaplarin ortalamalarinin
tiimdengelime oranla daha yliksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun temel nedeni,
Ozellikle tlimevarim tiiriindeki sorularin karsilastirma becerisine dayandirilmis
olmasidir. Ancak hem timevarim hem de Ozellikle tiimdengelim sorularinda
karsilagtirma yapmak yeterli olmamakta, yonergede ortaya konulan duruma
nedenleriyle birlikte bir yorum getirebilme ve iliski kurabilme gerekmektedir. Bu
nedenle de bazi sorularda ¢ocuklarin yalnizca karsilastirma yapmis olmalar1 yonergede
sorgulanan akil yiirlitme durumunda uzaklagmalarina neden olmustur.

Olgme alanmin bir diger konusu da zamandir. Zaman ilerledikce ¢esitli
degisimlerin olma durumu c¢ocuklarin goziinden kagabilmektedir. Cocuklar zaman
sorularina cevap verirken daima “en uzun, en fazla, en hizli” kavramlarina
odaklanmislardir. Zaman kavramina iligkin algilar1 tam olarak yerlesmediginden,
cogunlukla yanlis akil yiirlitme sonucu olmasi gerekenin tam tersi sonuglara
ulagmiglardir. Smith (2006), cocuklarda zamana iligkin pek ¢ok kavramin (saniye,
dakika, saat gibi) ilkokul yillarinda gelistigini vurgulamistir. Bununla birlikte her giin
yapilan smif etkinliklerinin ¢ocuklarin zamani tahmin edebilmeleri i¢in firsatlar
sundugunu belirtmistir.
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Ugurtay Ustiinel tarafindan yapilan (2007) c¢alismada, cocuklarin zaman
kavramlarmi biiyiik oranda bildikleri ve ¢ocuklarin yaslart biiyiidiikce bu kavramlara
iligkin bilgilerinin arttigi bulunmustur. Noro-gelisimsel agidan zaman kavraminin
gelisiminin incelendigi arastirmalarda, yasin ilerlemesine bagli olarak zamana iliskin
tahmin yapma yeteneginin arttigi goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢ocuklarin zamana
iliskin yorumlarinda yetigkinlere oranla daha fazla degiskenlik oldugu ortaya
cikarilmistir. Bu durumun beynin ¢esitli bolgelerinin ¢alisma durumu ile ilgisi oldugu
vurgulanmistir (Droit-Volet, Clément ve Fayol, 2008; Droit-Volet, 2013)

Akil yiirtitme tiirii acgisindan g¢ocuklarin gosterdigi akil yiirlitme becerisine
iliskin performanslar ay aralifina gore farklilik gostermistir. 66-74 ay arasinda olan
cocuklarin tiimevarim tiirtindeki sorulardan aldiklar1 puanlar daha kiigiik aylardaki
cocuklara gore daha yiiksektir Tiimdengelim tiiriinde anlamli bir farklihik
bulunmamaktadir. Smith (2003) Piaget’in goriisiinii temel alarak yaptig1 calismada bes-
yedi yas cocuklarmin tlimevarimsal akil yiiriiterek c¢esitli sonuglara ulasabildiklerini
belirtmistir.

Olgme alanindaki durumun tersine, veri analizi-olasilik alaninda tiimdengelim
tiirtindeki sorulara verilen cevaplarin ortalamalariin tiimevarim tiirtindekilere oranla
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi donem matematigi kapsaminda yer alan
6lcme alan1 karsilagtirma temelinde gelistigi i¢in tiimevarimsal bir yapidadir. Cocuklar,
oynayarak ve denemeler yaparak diger durumlara ve nesnelere genellenebilir sonuglara
ulagirlar. Bu nedenle 6lgme alaninda tiimevarimsal akil yiiriitme becerilerinin daha fazla
gortlmesi beklenen bir durumdur. Veri analizi ve olasilik konularinda ise, var olan bir
durumun neden-sonug iligkileri kurularak incelenmesi s6z konusudur. Cocuklar genel
olarak egitimsel etkinliklerde ya da giinliik yasamlarinda veri toplamaya (grafik
olusturma gibi) degil kendilerine sunulan durumlar1 (resimler, sorulan sorular gibi)
incelemeye daha aligkindirlar. Bu genel durumun degerlendirme aracindan alinan
puanlar tizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Veri analizi-olasilik alaninda ilk 6nce, ortak ve farkli 6zellikleri bularak sekilleri
ayirt etme sorulart sorulmustur. Cocuklarin farkli 6zelikleri goérmeleri daha kolay
oldugundan hemen simiflamaya gittikleri, buna karsin ortak ozellik diisinmede daha
fazla zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle geometrik sekillerin ¢ocuklar tarafindan
tanima diizeyinde ayirt edildigi ancak kendi aralarinda ve baska sekillerle olan iligkileri
soruldugunda akil yiiriitme adina basit yorumlar yaptiklar diistintilmektedir.

Grafik olusturmaya yonelik sorularda grafigi kullanmadan sadece kartlari ve
sekil pullarini gruplama durumu bulunmaktadir. Cocuklardan bazilarinin bu yolu tercih
etmesi nedeniyle, grafiklerin kullanildig1 etkinlikleri daha az yaptiklar1 disiiniilebilir.
Grafik okumaya yonelik sorularda ise c¢ocuklarin yaridan fazlasinin dogru cevaplar
verdigi ancak agiklarken zorlandigi goriilmiistiir. Bu agiklamalarda yine “bliyiik” ve
“uzun” kavramlar1 kullanilmis ve grafiklerde yer alan siitunlar bu kavramlarla
aciklanmistir. Cocuklarin ¢ogunun bu sorularda grafikte dikey eksende yer alan
rakamlarla ilgili yorum yapmadiklar1 gézlemlenmistir.
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Grafiklerin mevcut bilgiyi ya da bir etkinlik sonunda elde edilen bilgiyi
gorsellestirerek somutlastirma adina O6nemi biiyliktiir. Ancak matematik egitiminde
grafiklerin  kullanimina dair arastirmalar genellikle daha biiyiik yaslarda
yogunlagmaktadir (Diezmann ve Lowrie, 2009; Lowrie, Diezmann ve Logan, 2012).
Yapilan ¢esitli deneysel c¢alismalar sema (grafik) olusturma konusunda egitilen
cocuklarin, bu tiir etkinliklerde egitim almayan ¢ocuklara gore daha basarili oldugunu
ortaya cikarmistir. Cocuklar etkinlikler sirasinda elde ettikleri verileri semalar ile
somutlastirarak matematiksel diistinmenin onemli adimlarindan birini
gerceklestirebilmislerdir (Poland, van Oers ve Terwel, 2009; van Oers ve Poland, 2007).

Cocuklar resimlerden yola c¢ikarak sayisal tahminler yapmalar1 gereken
sorularda agiklama yaparken neden-sonug iligkisi kurabilmis ve bunu ifade edebilmistir.

Olasiliga iligskin yoneltilen sorularda sayisal iistiinliigii olan top ya da bilyenin ve
zardaki rakamlarin gelme sansi sorulmustur. Bu sorularda ¢ocuklarin biiylik cogunlugu,
azlik-cokluk kavramlarinin olasilikla ilgisini rahat¢a kurulabilmistir. Baz1 ¢ocuklarin
“blylik-kiigiik” kavramlarini “az-¢ok” kavramlari yerine kullandigi goriilmiistiir. Ayrica
nesne sayisinin artmasi bazi c¢ocuklarin sasirmasma yol a¢mustir. Nikiforidou ve
Pange’e gore (2009) Piaget¢i bakis agisinin aksine, bes yasindaki ¢ocuklar temel olasilik
kavramlarina sahiptirler. Cocuklar olasilik gorevlerinde (kutularda sayiya bagli olarak
oyuncak hayvan bulunma olasilig1) verilen yeni bilgileri degerlendirmis; verilen
bilgilerin niteligine ve miktaria bagli olarak her bir kosulda farkli cevap vermistir. Bu
bulgular olasilik gorevlerinin ¢ocuklarin bilissel kapasitelerine ve olasiliksal
anlayislarina bagli olarak tasarlanmasi gerektigini gostermektedir.

Aragtirmalar alti yastan daha kiiclik ¢ocuklarda olasilik kavraminin daha ¢ok
sezgisel oldugunu ve degiskenlik gosterebilecegini belirtmektedir (Nikiforidou ve Pange
2010a; Way, 2003). Ancak bununla birlikte olasilik kavramlarini igeren pek c¢ok
etkinligin ya da deneyin yapildigi ¢alismalar da bulunmaktadir (Denison,
Konopczynski, Garcia, ve Xu, 2006; Nikiforidou ve Pange, 2010b; Skoumpourdi,
Kafoussi ve Tatsis, 2009).

Erkek ve kiz cocuklarin degerlendirme aracindan aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir faklilik bulunmamaktadir. Bu durumun tam tersini ifade eden ve kizlarin
onyargilar nedeniyle diisiik puanlar aldigin1 gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Byrnes
ve Wasik, 2009; Nosek ve digerleri, 2009; Tomasetto, Alparone ve Cadinu, 2011).
Matematik alanindaki beceriler agisindan kiz ve erkek cocuklari arasindaki fark
anaokulunda daha az iken; 6zellikle ilkokulun iiglincii sinifindan itibaren bu farkin
anlamli dlgiide fazlalastigi bulunmustur (Lee, Moon ve Hegar, 2011). Ancak pek ¢ok
arastirma cesitli alanlardaki matematiksel beceriler agisindan cinsiyetler acisinda higbir
farkliligin olmadigimi pek c¢ok defa ortaya ¢ikarmistir (Chang, Sandhofer ve Brown,
2011). Bu arastirma sonucunda ayrica tiimevarim ve tiimdengelimsel akil yiiriitme
tiirleri acisindan erkek ve kiz ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda
anlamli bir faklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Veri analizi-olasilik alaninda 6grenim durumlar yiiksekogretim diizeyinde olan
annelerin ¢ocuklarinin aldiklar1 puanlarin ortaggretim ve ilkogretim diizeyinde 6grenim
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gormiis olan annelerin ¢ocuklarmin almis olduklari puanlardan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca paralel olarak, yiliksekogretim diizeyinde 6grenimi olan
annelerin ¢ocuklarinin tiimdengelim akil yiirlitme tiirii agisindan aldiklar1 puanlarin
ortaggretim diizeyinde Ogrenim gormiis olan annelerin ¢ocuklarinin almis olduklari
puanlardan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Olgme alaninda ise babalarin 6grenim durumlart acisindan  gocuklarin
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ogrenim durumlari yiiksekdgretim
diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin aldiklar1 puanlarin ilkdgretim diizeyinde 6grenim
gormiis olan babalarin ¢ocuklarinin almis olduklar1 puanlardan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrenim durumlar yiiksekdgretim diizeyinde olan babalarin ¢ocuklarinin
tiimevarim akil yiirlitme tiiri ag¢isindan aldiklar1 puanlarin ilkogretim diizeyinde
O0grenim goérmiis olan babalarin ¢ocuklarmin almis olduklar1 puanlardan daha yiksek
oldugu bulunmustur.

Annelerin ve babalarin 6grenim durumuna iligkin olarak elde edilen sonuglar
birlikte degerlendirildiginde; annelerin veri analizi-olasilik, babalarin ise 6lgme alaninda
daha etkili olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar, annelerin ¢ocuklariyla birlikte Kitap
resimleri ve fotograflar gibi cesitli gorsel materyalleri inceleyerek, bu materyallerde yer
alan olas1 durumlar1 ve olaylar1 konusuyor olabileceklerini akla getirmektedir. Babalarin
ise 0lcme kavramlarinin kullanildigir oyun ya da etkinliklerde ¢ocuklariyla daha fazla
zaman ge¢irdigi yorumu yapilabilir.

Resmi anaokullara devam eden gocuklar ile ilkokullarn anasimiflarina devam
eden cocuklarin 6lgme alaninda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir. Benzer bir farklilik 6zel anaokullarina devam eden ¢ocuklar ve
ilkokullarda bulunan anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin puanlar1 arasinda vardir. Bu
iki grupta da ilkokullarda bulunan anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin puanlar1 daha
yuksektir. Buna ek olarak ilkokullarda bulunan anasiniflarina devam eden ¢ocuklarin
timevarim puanlart resmi anaokullara devam eden ¢ocuklarin puanlarindan daha
yuksektir.

Okul Oncesi egitim kurumlarina yarim giin devam eden cocuklarin 6lgme
alanindaki puanlart kurumlara tam giin devam eden cocuklarin puanlarindan daha
yuksektir. Ayni1 zamanda bu kurumlara yarim giin devam eden ¢ocuklarin tiimevarim da
puanlar1 daha yiiksektir. Bu durumun temel nedeni kurumlara yarim giin devam eden
cocuklarin genellikle biiyiik yas grubunda olmasidir.

Toplam okul 6ncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklarin degerlendirme aracindan
almis olduklar1 puanlar arasinda akil yliriitme alan ve tiirii acisindan farklilik
yaratmadig1 bulunmustur.

Cocuklarin devam etmekte olduklart kurum tiirii, yarim ya da tam giin devam
etme durumlar1 ve toplam okul Oncesi egitim alma siirelerine iligkin bulgular birlikte
degerlendirildiginde anlamli bir sonug ortaya ¢ikmaktadir. Olgme ve veri analizi-olasilik
alanlari, okul 6ncesi donem matematik calismalarinda ele alinan konularin arasinda en
son sirada gelmektedir. Bu durum sonucunda, 6zellikle bes yasindan sonra ¢ogunlukla
da alt1 yasinda olan ¢ocuklarin bu alanlarda etkinlikler ile karsilastiklar1 goriilmektedir.
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Buna bagli olarak 6zellikle belirtilen bu iki alan kapsaminda, okul 6ncesi egitim alma
stiresinin uzun ya da kisa olma durumunun ¢ocuklarin degerlendirme aracindan aldiklari
puanlari etkilememesi dogal bulunmaktadir. Olgme ve veri analizi-olasilik alanlarindaki
etkinliklerin ilkokullarin biinyesinde bulunan anasimiflarinda ilkdgretime hazirlik
caligmalar1 kapsaminda daha fazla uygulandig1 ve tam giin egitime kiyasla daha az bir
zaman dilimi oldugundan daha planh etkinlikler yapilabildigi diisiintilmektedir.

Oneriler

Arastirmacilara oOneriler. Arastirmada gelistirilen Erken Matematiksel Akil
Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci’nin daha genis Orneklemler ile caligilmasi
gerektigi disiiniilmektedir. Bu calismalar kapsamina, okul dncesi egitim kurumlarina
devam etmeyen ya da kurum bakimi altinda olan ¢ocuklarin da alinmasi 6nerilmektedir.

Matematiksel akil vyiiriitme becerilerinin farkli egitimsel etkinlikler ve
ortamlarda da incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Cocuklarin daha dogal bir ortamda ve
miidahale olmaksizin degerlendirilebilmesi i¢in gdzlem yontemi kullanilabilir.

Yetiskinlerin akil yiiriitme durumlarimin ¢ocuklari dogrudan etkiledigi
diisiintildiiglinde, ¢ocuklarla siirekli etkilesimde olan 6gretmenlerin ve ebeveynlerin akil
yurutme bicimleri de incelenebilir.

Okul 6ncesi donemde standart zeka testleri kapsaminda var olan sinirliklar g6z
Oniine alindiginda, 6zellikle Coklu Zeka Kurami’nda yer alan zeka tiirleri ve akil
yiiriitme becerileri arasindaki baglantinin incelenmesi yararli olacaktir. Buna ek olarak,
cocuklarin akil yiiriitme durumlart ile elestirel ve yaratict diisiinme durumlar arasindaki
iligki arastirilabilir.

Matematiksel akil yiiriitme becerileri yurt disinda gelistirilmis olan matematiksel
egitim miifredatlarinin 6nemli kollarindan biridir. Gerek bu programlarin gerekse
cocuklarin degerlendirilmesi siireglerinde matematiksel akil yuritme becerileri
incelenmektedir. Egitim programlarinin uygulama ve degerlendirme boyutlarinda bu
becerilerin yer almasinin temel nedeni, matematiksel akil yiirlitmeye iliskin somut
dlgiitlerin gelistirilmis olmasidir. Ulkemizde de bu alanda uygulama ve degerlendirme
stireclerinde kullanilmak tizere olgiitler ve kazanimlar belirlenebilir.

Ogretmenlere oOneriler. Zeka tiirleri ve akil yiiriitme becerileri arasindaki
baglanti, farkli zeka tiirlerinde etkinlikler yapmakla ayrintili olarak gdzlemlenebilir.

Cocuklar, akil yiiriitme becerilerinin kullanimini destekleyen ve erken ¢ocukluk
donemi gelisim ozelliklerine uygun problem durumlar ile karsilastirilabilir. Suregte
cocuklarin problemlere ¢6ziim yollarini nasil bulduklar1 ve neden boyle diistindiikleri
incelenebilir.

Cocuklar akil yiiriitme nedenlerini anlatmalar1 konusunda cesaretlendirilebilir ve
yeterli zaman verilerek desteklenebilir. Gerekirse bu s6zel aktarim siireci resim yapma
ve bu iriin tizerinden agiklama yapma gibi gorsel uyaranlarla gerceklestirilebilir. Akil
yuriitmedeki temel unsurlardan “ikna” ve “kanitlama” da ¢ocuklarin iletisim beceriyle
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dogrudan ilgilidir. Cocuklar tarafindan bir problem durumu karsisinda ortaya konulan
¢oziimlerin “deneme” yapilarak gézden gecirilmesi saglanabilir. Bu denemeler oyun ve
deney gibi yollarla somutlastirilabilir.

Olasilik durumlar igeren top ¢ekme, zar atma gibi etkinlikler ya da oyunlar
oynanabilir. Cikabilecek farkli sonuc¢lar konusunda ¢ocuklar rahatlatilabilir. Olasilik
kavraminda “yanlis” ya da “dogru” gibi kesin sonuglarin olmadigi somut olarak
gosterilmelidir. Bunun igin tahmin becerisini gelistirici “Torba iginde ne olabilir?", "Bu
ses neyin sesi?” gibi etkinlikler yapilabilir.

Matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin uygulama ve degerlendirme 6lgiit
ve kazanimlarinin belirlenmesi, alanda g¢ocuklarla yapilan etkinliklerin bir sistem
kapsaminda gerceklestirilmesini ve takibini saglayacaktir. Matematik alaninda ele
alinmasi beklenen konularin, becerilerin ve kavramlarin hangi asamalarda aktarilmasi
gerektigi ayrintili olarak gozden gecirilebilir. Bu konuda en yakindaki ilkokulda
bulunan smif 6gretmenlerinden de destek alinabilir. Ozellikle birinci ve ikinci siif
Ogretmenleri ile isbirligine gidilmesi, cocugun ilkokula gegisinde kolaylastirici bir adim
olabilir.

Ogretmenler ev ortammda matematiksel akil yiiriitme becerilerinin
desteklenmesi icin yapilabilecek calismalar konusunda ailelere rehberlik edebilir.
Bunun icin ailelerin olanaklar1 belirlenerek, somut ve basit 6neriler sunulabilir, strecin
etkili isleyebilmesi i¢in takip yapilabilir ve donltler verilebilir.

Ebeveynlere 6neriler. Gunimiz yasam sartlarinda ebeveynlerin ¢ocuklariyla
zaman gecirme adina yasadiklart sorunlar giderek yogunlagsmaktadir. Ayrica,
ebeveynlerin  ¢ocuklariyla nasil zaman  gecireceklerini  bilemedikleri  de
gozlemlenmektedir. Buna ek olarak oOzellikle matematik gibi bazi teknik bilgiler
gerektiren alanlarda, yeterli bilgileri olmadig1 gerekgesi ile ¢ocuklartyla birlikte oyunlar
oynama ya da ¢esitli etkinlikler yapma adina isteksiz davranabilmektedirler.

Matematik alaninda 6gretmen tarafindan aktarilan beceriler ve kavramlar evde
yapilabilecek calismalarla desteklenebilir. Cocuklari i¢in matematik alaninda gergekei
beklentiler i¢inde olmalari, ailelerin ¢ocuklarini desteklemeleri adina 6nemlidir. Hangi
kavram ve becerilerin okul oncesi donem gocugu i¢in 6nemli oldugu ve evde nasil
destek verilebilecegi konusunda 6gretmenlerden destek almalar1 6nerilebilir.

Ev, okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan etkinliklere destek verebilecek ve
daha pek cok firsat saglayabilecek bir ortamdir. Olgii kaplariyla un, su ve bakliyat gibi
besin maddeleri Slgiilebilir; kurdele ya da ¢camasir ipleri ile ev esyalarinin uzunluklar
Olctilebilir; basit bir diizenekle toz sekerden kum saati benzeri bir materyal olusturularak
zaman kavramlari caligilabilir; ilag ve deterjan gibi materyallerin konuldugu kutularla
ya da dolap boliimlerine esya yerlestirme ile hacim karsilastirmalar1 yapilabilir; diigme
ve kumas parcalarindan yapilmis sekillerle gruplama yapilabilir; i¢inde belirli renk ve
belirli sayilarda kart, zar ve boncuk olan torbadan rastgele materyal ¢cekme etkinlikleri
yapilabilir ve her iki yiizli farkli renge boyanmis para benzeri sekil pullar rastgele
havaya atilip tutularak sans/olasilik kavrami aktarilmaya caligilabilir.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 454-485



482 Aysegiil ERGUL & Ismihan ARTAN

Kaynakca
Altiparmak, K. & Ozis, T. (2005). Matematiksel ispat ve matematiksel muhakemenin
gelisimi Uzerine bir inceleme. Ege Egitim Dergisi, 6(1), 25-37.
Bodrova, E. & Leong, D.J. (2007). Tools of the mind. the Vygotskian approach to early
childhood education (Second Edition). USA: Pearson Merill-Prentice Hall.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2010).
Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Burris, A. C. (2005). Understanding the math you teach: Content and methods for
prekindergarten through grade four. USA: Upper Saddle River, Pearson
Education.

Byrnes, J. P., & Wasik, B. A. (2009). Factors predictive of mathematics achievement in
kindergarten, first and third grades: An opportunity-propensity analysis.
Contemporary Educational Psychology, 34, 167-183.

Chang, A., Sandhofer, C. M., & Brown, C. S. (2011). Gender biases in early number
exposure to preschool-aged children. Journal of Language and Social
Psychology, 30(4), 440-450.

Cheeseman, J., McDonough, A., & Ferguson, S. (2012). The effects of creating rich
learning environments for children to measure mass. In D. Jaguthsing & C. L.
Pien (Eds.), Mathematics Education: Expanding Horizons. Singapore:
Mathematics Education Research Group of Australasia.

Clements, D. H., & Sarama, J. A. (2009). Learning and teaching early math: the
learning Trajectories Approach. USA: Routledge.

Cohen, R. J. & Swerdlik, M. E. (2013). Psikolojik test ve degerleme-testlere ve dlgmeye
giris. Psychological testing and assessment: An introduction to tests and
measurement (7. basimdan c¢eviri) (E.Tavsancil, Cev. Ed.). Ankara: Nobel
Yayinlari.

Curry, M., & Outhred, L. (2005). Conceptual understanding of spatial measurement. In
building connections: Theory, research and practice. Proceedings of the 28th
Annual Conference of The Mathematics Education Research Group of
Australasia, 1, 265-272.

Cepni, S. (2007). Performanslarin degerlendirilmesi. E. Karip (Ed.). Olgme ve
degerlendirme. Ankara: Pegem A Yayincilik.

DeAnn, H., Collins, A. M., & McGarvey, L. M. (2006). Mathematics assessment
sampler, prekindergarten-grade 2: Items aligned with nctm's principles and
standards for school mathematics. National Council of Teachers of English,
USA.

DeHart, G. B., Sroufe, L. A. & Cooper, R. G. (2004). Child development, 1ts nature and
course. (5th Edition). USA: Mcgraw-Hill Companies.

Demiral, M. (2008). Mantiksal ve matematiksel dediiksiyonun karsilagtirilmasu.
(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 454-485



Erken Matematiksel Akil Yiirtitme ... 483

Denison, S., Konopczynski, K., Garcia, V., & Xu, F. (2006). Probabilistic reasoning in
preschoolers: Random sampling and base rate. In Proceedings of the 28th
Annual Conference of the Cognitive Science Society, 1, 1216-1221.

Diezmann, C. M., & Lowrie, T. J. (2009). An instrument for assessing primary students’
knowledge of information graphics in mathematics. Assessment in Education:
Principles, Policy and Practice, 16(2), 131-147.

Droit-Volet, S., Clément, A., & Fayol, M. (2008). Time, number and length:
Similarities and differences in discrimination in adults and children. The
Quarterly Journal of Experimental Psychology, 61(12), 1827-1846.

Droit-Volet, S. (2013). Time perception in children: A neurodevelopmental approach.
Neuropsychologia, 51, 220-234.

Fathima, S. & Rao, D. B. (2008). Reasoning ability of adolescent students. India:
Discovery Publishing House.

Greenes, C. E., Dacey, L., Cavanagh, M., Findell, C. R., Sheffield, L. J. & Small, M.
(2003). Navigating through problem solving and reasoning in prekindergarten-
kindergarten. Principles and standarts for school mathematics navigations
series. USA: National Council of Teachers of Mathematics.

Guven, Y. & Aydin, O. (2006). 5-6 yas ¢cocuklarinin akil ytiriitme yetenegi ile sezgisel
diisiinme yetenekleri arasindaki iliski. |. Uluslararas: Okul Oncesi Egitim
Kongresi Bildiri Kitab, 1, 430-437. Istanbul: YA-PA Yayinlari.

Hong, L., Chijun, Z. , Xuemei, G. , Shan, G. & Chongde, L. (2005). The mnfluence of
complexity and reasoning direction on children’s causal reasoning. Cognitive
Development, 20, 87-101.

Josman, N., & Jarus, T. (2001). Construct-related validity of the toglia category
assessment and the deductive reasoning test with children who are typically
developing. American Journal of Occupational Therapy, 55, 524-530.

Koerber, S., Sodian, B., Thoermer, C. & Nett, U. (2005). Scientific reasoning in young
children. Preschoolers’ ability to evaluate covariation evidence. Swiss Journal of
Psychology, 64 (3), 141-152.

Krippendorff, K. (2004). Content analysis an introduction to its methodology. UK: Sage
Publications.

Kutlu, O., Dogan, D. & Karakaya, 1. (2010). Ogrenci basarisinin belirlenmesi.
Performans ve portfolyoya dayali durum belirleme. Olgme ve degerlendirme
Uygulamalari. (3. Bask1). Ankara: Pegem Yayincilik.

Lee, J.,, Moon, S., & Hegar, R. L. (2011). Mathematics skills in early childhood:
Exploring gender and ethnic patterns. Child Indicators Research, 4(3), 353-368.

Lehrer, R. (2003). Developing understanding of measurement. In J. Kilpatrick, W. G.
Martin, and D. Schifter (Eds.), A research companion to principles and
standards for school mathematics. USA: National Council of Teachers of
Mathematics.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 454-485



484 Aysegiil ERGUL & Ismihan ARTAN

Lowrie, T., Diezmann, C. M., & Logan, T. (2012). A framework for mathematics
graphical tasks: The influence of the graphic element on student sense making.
Mathematics Education Research Journal, 24(2), 169-187.

MacDonald, A. (2010). Heavy thinking: young children's theorising about mass.
Australian Primary Mathematics Classroom, 15(4), 4-8.

McCormack, T. & Hoerl, C. (2005). Children’s reasoning about the causal significance
of the temporal order of events. Developmental Psychology, 41(1), 54-63.

McDevitt, T. & Ormrod, J. (2007). Child development and education. (3rd Edition).
USA: Pearson Education.

Muir, T. (2006). Developing an understanding of the concept of area. Australian
Primary Mathematics Classroom, 12(4), 5-9.

National Research Council. (2009). Mathematics learning in early childhood: Paths
toward exellence and equity. committee on early childhood. (Ed. Mathematics,
C., T., Cross, T., A., Woods, H., Schweingruber). Center of Education, Division
of Behavioral and Social Science and Education. USA: The National Academies
Press.

NCTM (2013). National Council of Teachers of Mathematics. Erisim: 02.10.2013,
http://www.nctm.org.

Nikiforidou, Z., & Pange, J. (2009). Does the nature and amount of posterior
information affect preschoolers’ inferences? In Proceedings of CERME, 6,388—
393.

Nikiforidou, Z., & Pange, J. (2010a). “‘Shoes and squares’’: A computer-based
probabilistic game for preschoolers. Procedia, Social and Behavioral Sciences,
2(2), 3150-3154.

Nikiforidou, Z., & Pange, J. (2010b). The notions of chance and probabilities in
preschoolers. Early Childhood Education Journal, 38(4), 305-311.

Nosek, B. A., Smyth, F. L., Sriram, N., Lindner, N. M., Devos, T., Ayala, A., &
Greenwald, A. G. (2009). National differences in gender-science stereotypes
predict national sex differences in science and math achievement. Proceedings
of the National Academy of Sciences, 106, 10593-10597.

Ozdamar, K. (2013). Modern bilimsel arastirma yéntemleri. Eskisehir: Kaan Yaymevi.

Poland, M., van Oers, B., & Terwel, J. (2009). Schematising activities in early
childhood education. Educational Research and Evaluation, 15(3), 305-321.

Rogoff, B. (2003). The cultural nature of human development. USA: Oxford University
Press.

Sarama, J., Clements, D. H., Barrett, J., Van Dine, D. W., & McDonel, J. S. (2011).
Evaluation of a learning trajectory for length in the early years. ZDM
Mathematics Education, 43(5), 667-680.

Schunk, D. H. (2009). Egitimsel bir bakisla 6grenme teorileri. (M.Sahin, Cev.). (5.
baskidan ¢eviri). Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 454-485



Erken Matematiksel Akil Yiirtitme ... 485

Sezer, S. (2007). Ogrencinin akademik basarisinin belirlenmesinde tamamlayici
degerlendirme aract olarak rubrik kullanimi iizerinde bir arastirma. Pamukkale
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 61-69.

Skoumpourdi,C., Kafoussi, S. & Tatsis, K. (2009). Designing probabilistic tasks for
kindergartners. Journal of Early Childhood Research, 7(2), 153-172.

Smith, L. (2003). Children's reasoning by mathematical induction: Normative facts, not
just causal facts. International Journal of Educational Research, 39(7), 719-742.

Smith, S. S. (2006). Early childhood mathematics (3th edition). USA: Pearson
Education Inc.

Stephan, M. & Clements, D. H. (2003). Linear and area measurement in prekindergarten
to grade 2. In D. H. Clements and G. Bright (Eds.), Learning and Teaching
Measurement. (2003 Yearbook, pp. 3-16). Reston, VA: National Council of
Teachers of Mathematics.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal lgiimlerde giivenirlik ve gegerlilik (1. Baski).
Ankara: Seckin Yayincilik.

Tomasetto, C., Alparone, F. R., & Cadinu, M. (2011). Girls' math performance under
stereotype threat: The moderating role of mothers' gender stereotypes.
Developmental Psychology, 47(4), 943.

Uchida, N. (2008). Development of young children’s explanations: The relationships
between domain knowledge and reasoning schemata in causal systems revisited.
Proceedings, 01, 71-84.

Ugurtay Ustiinel, A. (2007). Bracken temel kavram 6lgegi gozden gegirilmis formu’nun
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. (Yayimlanmamis ylksek lisans tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Umay, A. (2007). Eski arkadasimiz okul matematiginin yeni yiizii. Ankara: Aydan Web
Tesisleri San. Ltd. Sti.

van Oers, B., and Poland, M. (2007). Schematising activities as a means for
encouraging young children to think abstractly. Mathematics Education
Research Journal, 19(2), 10-22.

Way, J. (2003). The development of young children’s notions of probability. In
Proceedings of CERMES. Italy.

Zacharos, K., Antonopoulos, K. & Ravanis, K. (2011). Activities in mathematics
education and teaching interactions. the construction of the measurement of
capacity in pre-schoolers. European Early Childhood Education Research
Journal, 19(4), 451-468.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 454-485



Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 8(4), 486-506, Ekim 2015

Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 486-506, October 2015
[Online]: http://www.keg.aku.edu.tr

DOI number: http://dx.doi.org/10.5578/keg.8760

Developing, Testing and Implementing the Scale of
Teachers’ Professional Well-Being

Kamil YILDIRIM" Gokhan ARASTAMAN"™ Elif DASCI™

Received: 6 November 2014 Accepted: 27 April 2015

ABSTRACT: The aim of this study was to develop and validate the Teachers’ Professional Well-being Scale. A total
of 301 subject teachers working in primary and lower secondary public schools located in Aksaray province
comprised the sample. In developing the scale we followed steps of scale development process and carried out EFA
and CFA, examined item-total correlations (.43<r<.68), and tested reliability (a=.90) of the scale. Depending on the

data, we concluded that teachers have a good level of professional well-being ( X =5.74, Sd=.71) and they are eager
to perform better their profession, to follow new developments and to try new things in teaching profession. Besides,
the study displayed that teachers’ demographic characteristics are not meaningful variables in explaining variances of
their perceptions of professional well-being.

Keywords: Teachers, Professional well-being, Developing Scale

Extended Abstract

Purpose and Significance: Teachers’ professional well being depends on self
assessment about his/her professional state which refers to perception about being good
in the meaning of teaching profession. Operational description of the concept refers to
teachers’ perception about the level of possessing the qualities needed for teaching tasks
(Yildirim, 2014a). Because of functioning as indicator of teachers’ current and future
performance, school principals and decision makers in education system can benefit
from it. But literature review displayed that there is no scale to measure teachers’
professional well-being perception in Turkish context. The purpose of this study is to
develop, to test and to validate the Teachers’ Professional Well-being Scale.

Method: The study is a descriptive study. The data were collected by
‘Professional well-being scale” which was developed by the researchers for this study.
Data collector produced both quantitative and qualitative data, which were derived by
open ended question. Validity and reliability of the scale were satisfied through experts’
views and statistical analysis (confirmatory factor analysis, exploratory factor analysis,
item-total correlations, Cronbach’s Alpha). In selecting the participants, multi level
sampling method was employed. First, stratified sampling method was utilized and then
sample was drawn by simple random method. A total of 301 teachers were included in
the study. They were surveyed at their schools. In data analysing process, we used SPSS
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22, LISREL 8.8 for quantitative data and content analysis for participants’ narrative
data.

Results: Depending on data gathered from participants we found that teachers

have moderately positive perception of professional well-being (x=5.74, max=7.0,
S=.71). Determiners of their professional well-being are self-efficacy, recognition,
aspiration and cooperation and sharing among colleagues. The most powerful
determiner is self-efficacy. We defined operational form of the scale. When we employ
it, we found that only 4 % of them have neither negative nor positive perception and
most of them (73.8 %) have positive perception about professional well-being. And we
also found teachers’ demographic characteristics such as gender, experiences, education
level etc. were not meaningful explanation power in terms of explaining variances of
their professional well-being scores.

Discussion and Conclusion: At the end of the study we developed a valid and
reliable scale on Teachers’ Professional Well-being. Based on using the scale we got
both quantitative and qualitative data. We concluded that i) teachers have moderate
level of positive perception about professional well-being, ii) main determiners of their
professional well-being are self-efficacy, aspiration, recognition and professional
collaboration and sharing, iii) qualitative results supported the quantitative results, iv)
teachers’ demographic characteristics have no explanation power on their professional
well-being scores. Results are partially harmonious with previous studies’ results
(Aelterman, Engels, Van Petegem ve Verhaeghe, 2007; Bricheno, Brown ve Lubansky,
2009; Butt ve Retallick, 2002; Horn, Taris, Schaufeli ve Schreurs; 2004). Inconsistent
with the current study, previous studies suggested job satisfaction and authority as
determiners of teachers’ professional well-being.
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OZET: Bu calisma, Ogretmenlerin Mesleki Iyilik Algisi Olgeginin gelistirilmesi, bu 6lgegin test edilmesi ve
kullanilmasini konu edinmektedir. Olgek gelistirme siiregleri izlenereck AFA ve DFA analizleri yapilnus, madde-
toplam iliski degerleri incelenmis (.43<r<.68), gecerlik ve giivenirligi (0=.90) smanmis Slgek dort temel bilesen
altinda yedili likert tipinde toplam 21 maddeden olusmaktadir. Olgek, Aksaray Ilindeki resmi ilk ve ortaokullarda
gdrev yapan farkl alanlardan 301 &gretmene uygulanmustir. Olgegin kullamlmasi ile elde edilen verilere gore

ogretmenlerin mesleki olarak kendilerini iyi diizeyde gordiikleri ( X =5.74, Ss=.71), mesleklerinde yeni seyleri
deneme, yenilikleri takip etme, gérevlerini daha iyi yapabilme agisindan biiyiik 6l¢iide istekli olduklari, demografik
degiskenlerin mesleki iyilik algilarinda fark yaratmadig: saptanmustir.

Anahtar sozcikler: 6gretmenler, mesleki iyilik algisi, 6lgek gelistirme

Giris

Bir meslegin gerektirdigi isleri yapabilmek i¢in gereksinim duyulan niteliklere
bireyin sahip olma durumuna iliskin algis1 mesleki iyilik algisi olarak tanimlanabilir.
Endise, tikenmislik, memnuniyetsizlik gibi negatif duygular yerine mesleki iyilik algis1
0z-yeterlik, i3 memnuniyeti, mesleki heyecan, taninma, takdir gibi pozitif duygulari
icermektedir (Aelterman, Engels, Van Petegem, ve Verhaeghe, 2007; Butt ve
Retallick, 2002; Yildirim, 2014a). Mesleki iyilik algist gegmis ve simdiki deneyim ve
edinimlerin bir degerlendirmesine bagli olarak ifade edilmesi sebebiyle dgretmenlerin
gelecekteki mesleki performanslarina iliskin bir gosterge islevi gormektedir. Bu
islevinden dolay1 egitim yonetimi alaninda okul yoneticilerinin ve politik karar alicilarin
ilgisini ¢ekmektedir (OECD, 2009). Onemine karsin &gretmenlerin mesleki iyiligi
(OMI) iizerine ¢ok az sayida calisma mevcuttur. Bu alanda ilgili calismalar 6znel iyilik
tizerine ve farkli meslekler (hemsirelik, insaat iscileri, turizm calisanlar1 gibi) lizerine
yogunlagsmaktadir (Bricheno, Brown, ve Lubansky, 2009). Fakat 6gretmenlik meslegi
kendine 6zgii farkliliklar1 nedeniyle bu alanda ¢alisma ihtiyaci s6z konusudur.

Horn, Taris, Schaufeli, ve Schreurs (2004), is yeri ile iliskili iyiligin bir alt
boyutu olarak mesleki iyiligi incelemis ve mesleki iyiligin temel bilesenlerini 6zerklik,
isteklilik ve mesleki yetkinlik olarak belirlemislerdir. Butt ve Retallick (2002) 6zellikle
ogretmenlerin mesleki iyiligi lizerine odaklanmis ve mesleki iyilik algisinin temel
bilesenlerini Ozerklik, Ozyeterlik, guven ve sayg: duygularinin oldugunu, mesleki iyilik
ile mesleki 6grenmenin iligkili oldugunu one silirmiislerdir. Aelterman ve digerleri
(2007), 6gretmenlerin mesleki iyiliginin temel bilesenleri olarak is doyumu, 0zyeterlik,
Ozerklik ve taninma-takdir(glven-sayg: gérme) olarak bildirmislerdir. Yildirim (2014a)
tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkiye’deki ogretmenlerin mesleki 1iyilik algisinin
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faktoriyel yapist ve faktorlerin 6nemi incelenmis ve mesleki iyiligin temelde okul iklimi,
denetim ve geribildirim, mesleki igbirligi ve paylasim ve suf iklimi gibi orgltsel
Ozellikler tarafindan belirlendigi saptanmistir. Turkiye’de mesleki yeterlik, mesleki
tikenmislik, 6z-yeterlik, is-doyumu gibi konularda ¢ok sayida calisma oldugu fakat
ogretmenlerin mesleki iyilik halini konu alan ve 6zellikle bu kavramin &lgiilmesine
yonelik ¢alisma eksikligi oldugu goriilmektedir. Gerek 6gretmenlik mesleginin kendine
0zgii yanlar1 gerek kiiltiirel baglamin olasi1 etkisi dikkate alindiginda bu konuda ¢alisma
ihtiyac1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu calismanin temel amaci Aksaray Ili 6rneginde
ogretmenlerin mesleki iyilik algisimi Olgebilecek bir dlgek gelistirmek, bu olcegin
gecerligini, giivenirligini ve kullanigh@int test etmek ve gelistirilen Olgegin
Ogretmenlerin cinsiyet, brans, mesleki kidem gibi kisisel ve kurumsal 6zelliklerinden
nasil etkilenebilecegini incelemektir. Alt amaclar ise asagidadir:

1. Ogretmenlerin Mesleki Lyilik Algisi Olceginin gegerlik ve giivenirlik niteligi

nasildir?

2. Ogretmenlerin mesleki iyilik algilar1 nasildir?

3. Ogretmenlerin cinsiyeti, grenim diizeyi, bransi, mesleki kidemi, halen gorev
yaptigi kurumdaki kidemi, gorev yapilan 6gretim kademesi, gorev yapilan
yerlesim yeri onlarin mesleki iyilik algilarini etkilemekte midir?

Yontem

Bu calisma bir 6lgek gelistirme ¢aligmasi olup tarama modelinde hem nicel hem
nitel veriler elde edilerek birlikte kullanilmistir (Creswell, 2005).

Veri Toplama Araci

Olgegin gelistirilmesinde Yildirim (2014a, 2014b) tarafindan ortaya konulan
kavramsal analiz ve faktoriyel yapilardan yararlamlmistir. Ogretmenlerin Mesleki Iyilik
Algisi Olgeginin gelistirilmesi ve uygulanmasina iliskin elde edilen veriler bulgular
kisminda yer almaktadir. Olgegin gelistirilmesinde yararlanilan ve alan yazin taramasi
sonucu ulasilan mesleki iyilik algisinin temel bilesenleri asagida verilmektedir.

Mesleki iyilik algisinin temel bilesenleri. Aelterman ve digerleri (2007)
mesleki iyiligin en 6nemli bileseni olarak 6z-yeterligi saptamislardir. Oz-yeterlik,
calisganin isiyle ilgili problem durumlariyla basedebilme ve bunlarin iistesinden
basariyla gelebilme inanci ve algis1 seklinde ifade edilmektedir. Ogretmenlerin mesleki
olarak kendilerini iyi gormelerinde yaptiklar1 Ogretim faaliyetlerinin niteligi ve
sonuglart énemli bir etkendir (OECD, 2009). Ogretmen 6z-yeterligi ise dgretmenlerin
hedeflenen davraniglar1 Ogrencilere kazandirabilme basarisina iliskin inanci olarak
tanmimlanmustir (Capri ve Celikkaleli, 2008; Deemer ve Minke, 1999).

Is-doyumu, kisisel bir algi olup, calisanin ise verdikleri (zaman, emek, zihin
giicii vb.) ile bunun karsiliginda isten aldiklari (iicret, sayginlik, sosyal ihtiya¢ vb.)
arasindaki farkin bir degerlendirmesidir (Baloglu, Karadag, Caliskan ve Korkmaz,
2006). Is-doyumu, ¢alisanin is kosullarindan genel memnuniyetini ifade etmektedir. Is-
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doyumunu besleyen faktorler ayn1 zamanda sayginligi da beslemekte fakat sayginlik,
bagkalarinin o meslege atfettigi deger olarak c¢alisana yansimaktadir. Oysa ig-doyumu
kisisel bir algidir.

Mesleki 6grenme, bilgi-beceri gelisimi firsatinin mesleki kontrole doniismesi
sebebiyle 6gretmenlerin mesleki iyiliginin temel bileseni olarak goriilmektedir. Mesleki
yayinlarin okunmasi, mesleki konularda sohbetler yapilmasi, yeniliklerden birbirlerini
haberdar etme, arag-gere¢ paylasimi araciligiyla gerceklestirilebilmektedir. Taninma-
takdir, calisanin c¢alisma ve basarilarindan dolayr bagkalarinin (meslektaglari,
yoneticiler, aileler, 6grenciler) memnuniyet verici sozleri, odiilleri, saygi duymalari
olarak tanimlanabilir. Ozerklik, ¢alisan gevresel taleplere gerektiginde karsi koyabilme
ve kendi fikir ve eylemlerini uygulama bigiminde tanimlanmaktadir. Isteklilik, mesleki
anlamda c¢alisanin gerceklestirmek i¢in caba gosterdigi hedeflerin olmasi ya da gelecege
iliskin yiiksek hedefler belirlemesi seklinde ifade edilebilir (Bricheno vd., 2009).

Katilimcilar

Katilimeilar, 2013-2014 dgretim yilinda Aksaray Ili merkez, ilge ve kdylerinde
resmi Orgiin ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan agirlikli olarak alt1 farkli branstan
(Turkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Din Kilttri ve Ahlak Bilgisi ile
Ingilizce) 6gretmenlerden olusmustur. Deneme uygulamasi sonrasi analize alinan
katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1
Deneme Uygulamasina Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri
Katilime1 Ozellikleri /%1 2 3 4 5 6 7  Toplam
o f83 84 - - - - - 167
Cinsiyet 1: Kadin; 2: Erkek
% 49.7 503 - - - - - 100
Brans 1:Tiirkge;2:Mat; 3: Fen; 4: 1ng. f 37 31 33 21 18 21 - 167
;5: Sosyal; 6:Din Kiilt.7:Diger 05222 186 19.8 16.2 10.8 126 - 100
Mesleki 1:12yil;2:3-5yl;3:6-10yul; F12 16 43 65 22 9 - 167
Kidem 4:11-15y11; 5:16-20y1; 6: 217 9572 96 257 389 132 54 - 100
Ogretim . f18 149 - - - - - 167
. 1:Ilkokul, 2: Ortaokul
Kademesi % 10.8 89.2 - - - - - 100
Kurum f 149 18 - - - - - 167
. . 1:Sehir Merkezi, 2: Koy
Yerlesim yeri % 89.2 10.8 - - - - - 100
Kurumdaki 1:01k yil, 2:1-2 yil, 3:3-5 yil, far 47 41 24 7 1 - 167
Gorev Stresi 4:6-10 y1l, 5:11 ve 117 %281 281 246 144 42 06 - 100
.1:Onlisans, 2: Lisans, fa 2 154 11 - - - 167

Ogrenim Dizeyl 3. jy seklisans, 4: Doktora %13 12 922 66 - - - 100
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Gerek deneme asamasinda gerek ana uygulamada katilimcilar ¢ok asamali
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde, dncelikle Aksaray
il merkezi en fazla 0gretmeni icermesi sebebiyle kasitli secilmis, ilgeler listesinden
tesadiifi yontemle Ortakdy ilgesi belirlenmistir. ikinci asamada Aksaray il merkezindeki
bes egitim bolgesinin her biri ve Ortakdy ilgesi egitim bolgesi birer tabaka olarak ele
alinmis ve her bir tabakadaki okul listesinden basit segkisiz yontemle okullar secilmistir.

Deneme uygulamasinda secilen okullardaki brang 6gretmenlerinin toplami 194
olmasina karsin ancak 186 O6gretmene erisilmistir. Bunlardan 176’s1 denemelik Slgek
formunu doldurarak arastirmacilara iletmistir. Bu 6rneklem biiyiikliigii merkezi limit
teoremine gore normale yaklasmak (n>100) i¢in yeterli goriilmiistiir (Balci, 2011;
Baykul, 1999). Deneme uygulamasina katilanlarin biiyiikk ¢ogunlugunun ortaokul
kademesinde ve sehir merkezinde gorev yaptiklari; cinsiyet ve branslara dagilim
acisindan dengeli bir dagilima sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlik meslegindeki
tecriibe agisindan katilimcilarin %16.8’inin heniiz meslegin ilk yillarinda (1-5 yil); %
64.6’smin deneyimli (6-15 yil) ve %18.6’sinin oldukca deneyimli (16 yil ve {istii)
ogretmenlerden olustugunu sdyleyebiliriz.

Ana uygulamaya katilanlara ait betimleyici bilgiler Tablo 2’de verilmektedir. Ana
uygulamaya katilan Ogretmenler, deneme uygulamasina katilmamis Ogretmenlerden
olusmustur. Katilimeilarin belirlenmesi, onlara erisilmesi ve 6l¢egin uygulanmasinda
deneme agsamasinda izlenen yontemler tekrarlanmistir.

Tablo 2
Ana Uygulamaya Katilan Ogretmenlerin Betimleyici Bilgileri

Katilimer Ozellikleri /%1 2 3 4 5 6 7  Toplam
o f153 148 - - - - - 301
Cinsiyet 1: Kadn; 2: Erkek
% 50.8 49.2 - - - - - 100
1:Tirkge;2:Mat; 3: Fen; 4: ing. f57 54 55 47 25 35 28 301
Brans '5: Sosyal: 6:Din Kiilt.7:Dig
o1 Sosyal; 6:Din Kult.7:Diger o5 189 179 183 156 83 11.6 9.3 100
Mesleki 1:12y1l;2:3-5yil; 3: 6-10yal; 16 24 71 125 46 19 - 301
Kidem 4:11-15y11; 5: 1620 y11; 6: 21" 9653 80 236 415 153 63 - 100
Dreti . f 33 268 - - - - - 301
Ogretim . 1:Ilkokul, 2: Ortaokul
Kademesi % 11.0 89.0 - - - - - 100
Kurum f 274 27 - - - - - 301
. . 1:Sehir Merkezi, 2: Koy
Yerlesim yeri % 91.0 9.0 - - - - - 100
Kurumda Goérev 1:1lk yil, 2:1-2 yil, 3:3-5 yil, fer 8 79 47 22 - - 301
Stresi 4:6-10 y1l, 5:11 ve 117 %223 286 262 156 7.3 - - 100
.1:Onlisans, 2: Lisans, f 4 280 15 2 - - - 301

Ogrenim DUZEY1 3.y seklisans, 4: Doktora %13 930 50 07 - - - 100
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Ana uygulamada farkli branslardan toplam 316 dgretmene erigilmistir. Olgekte
yer alan madde sayis1 dikkate alindiginda bu sayimnin yeterli oldugu sdylenebilir (Balci,
2011). Olgek, uygulamay1 kabul eden 309 &gretmene uygulanmis bunlar arasindan 3’i
yonergeye uygun doldurulmadigindan elenmistir. Ana uygulamadaki katilimcilarin
cinsiyet ve brans agisindan dengeli dagildig1 soylenebilir. Ogretmenlerin %13.3’niin
heniiz meslegin basinda (1-5 yil); yaklasik 2/3’iinlin deneyimli ve %21.6’sinin oldukga
deneyimli (16 yil ve iistii) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
ortaokul kademesinde ve sehir merkezinde gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin halen
bulundugu okuldaki gorev siiresi ortalama ii¢ yila yakin olmakla birlikte %22.3’U heniiz
ilk yilindadir. Egitim diizeyine gore Ogretmenlerin biiyilk cogunlugu (% 93) lisans
diizeyinde egitimlidir. Ayrica lisansiistli diizeyde egitimlilerin oran1 %5.7’dir.

Verilerin Toplanmasi

Katilimcilara, 2014 yili Mart-Mayis aylar1 arasindaki donemde gorev yaptiklari
okullara gidilerek erisilmistir. Formlar, 6gretmenlerin ger¢ek c¢alisma ortamlarinda
uygulanmistir. Uygulama Oncesi okul yonetiminin izni alinmig, teneffls saatinde
ogretmenler odasinda 6n agiklama yapilarak formlarin doldurulmasi istenmistir. Bir
formun doldurulmasi ortalama 25 dakikay1 almaktadir. Veri toplama araglarinin biiytlik
boliimii aragtirmacilarin gozetiminde doldurulmus ancak o an tamamlayamayan veya
zamani olmadigi i¢in sonradan dolduran 6gretmenler formlarin1 okul yonetimlerine
birakmiglardir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel (x, S) istatistikler, Pearson Momentler Carpim1
Korelasyon Katsayisi (r), agimlayici factor analizi (AFA) ve dogrulayic faktor analizi
(DFA), varyans analizi ve nitel verilerde igerik analizi kullanilmistir. Bagimli degiskene
(Ogretmenlerin  Mesleki lyilik Algis1) ait puanlarin  dgretmenlerin  demografik
Ozelliklerinin alt gruplarinda normal dagilimi c¢arpiklik katsayisi (ortalama-ortanca
farki) ile kontrol edilmistir. Fark puanlarinin -1 ve 1 smirlart iginde kaldigi
gortldiiginden parametrik testler (t testi ve tek yonlii varyans analizi) tercih edilmistir.
Varyans analizinde anlamli ¢ikan sonuglarda etki gucini (effect size) test etmek igin
Cohen’s d kullanilmistir. Bu 6l¢ii, alt grup ortalamalar1 arasindaki farkin standart
sapmaya orani ile hesaplanmaktadir. Etki glicl 1’e yaklastikga anlamin giiciine isaret
etmektedir (Muijs, 2004). Analizlerin yapilmasinda SPSS 22.0 paket programi, LISREL
8.8 programi ve Microsoft Excel programindan yararlamlmustir. Istatistiksel
analizlerde.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

Analiz oncesinde veriler analize hazirlanmistir. Deneme uygulamasinda yonerge
kurallarina uygun olmayan doldurulmus formlarin elenmesinin ardindan toplam 172
katilimciya ait formun veri girisi yapilmistir. Veri girislerinde her bir anket formuna
numara verilmistir. Veri girisinin tamamlanmasinin ardindan u¢ deger, kayip deger ve
yinelenen (duplicate) katilimci verileri agisindan veriler incelenmistir. Ug¢ deger
kontroliinde, frekans analizine bagli tespit edilen uc¢ degerler anket kodlarindan
yararlanilarak orijinalleri ile karsilastirilmis ve yanlis veri girisleri (Ornegin 4 girilmesi
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gereken yere 44 girilmis olmas1) diizeltilmistir. Kayip verilerin oran1 her bir seri i¢in %
5’1 gegmedigi goriilmiis, kayip veriler seri ortalamalar ile degistirilmistir. Yineleme
analizi, 6 katilimciya ait verilerin ayni oldugunu gostermistir. Bunlardan biri korunarak
geri kalanlar veri setinden silinmistir. Toplam 167 katilimciya ait veri, analize
alinmustir.

Ana uygulamada ise toplam 306 Ogretmene ait doldurulmus 6l¢ek formu veri
analizine alinmigtir. Verilerin analize hazirlanmasinda ug¢ deger, kayip deger ve
yinelemeler (duplicate) incelenmistir. Yinelenen deger kontrolii sonrasi alt1 katilimcinin
verilerinin yinelendigi tespit edilmis biri korunarak digerleri silinmistir. U¢ deger
kontroliinde frekans degerleri dikkate alinarak orijinal formlardan dogru olanlar ile
degistirilmistir. Kayip veriler ise seri ortalamalari ile degistirilmistir.

Nitel analiz, Onceden teorik bir tanim oldugundan (6zyeterlik, taninma, is-
memnuniyeti...), timdengelim yontemiyle gergeklestirilmistir. Katilimcilarin yazarak
bildirdikleri goriisler igerik analizi ile oncelikle bilgi birimlerine ayrilmistir (Teddlie ve
Tashakkori, 2009). Bilgi birimleri ortak noktalar1 temel alinarak simiflandirilmistir.
Siniflama yapilirken her bir temanin digerinden bagimsizligr ve kapsam sinir1 dikkate
alinmistir. Analize hazirlik amaciyla katilimer goriigleri Microsoft word programina
aktarilmig ardindan Microsoft Excel programinda ortak bir form iiretilmistir. Bu formda
islem adimlar1 ve bilgi birimlerinin yinelenme sayisin1 gosteren matris yer almaktadir.
Arastirmacilar, bagimsiz bir sekilde, katilimci goriislerini incelemisler ardindan
doldurulmus formlar karsilastirilmak suretiyle ortak bir matris tiretilmistir.

Bulgular

Bu calismada, Ogretmenlerin Mesleki Iyilik Algisi Olgeginin gelistirilmesi ve
uygulanmasi siirecinde 1) deneme formunun Uretilmesi, ii) denemenin yapilmasi, iii)
deneme verilerinin analizi iv) ana uygulama ve v) ana uygulama verilerinin analizi
basamaklar1 izlenmistir. Bu siiregler sonunda gegerligi, giivenirligi ve kullanighlig: test
edilen Ogretmenlerin Mesleki lyilik Algisi Olgegi ile elde edilen verilere dayali olarak
ogretmenlerin mesleki iyilik algilar1 saptanmis, onlarin algilari iizerinde demografik
ozelliklerin etkisi incelenmistir.

Deneme Formunun Uretilmesi

Deneme formunun (retilmesinde oOncelikle alan yazin taramasindan
yararlanilmigtir (Aelterman ve digerleri, 2007; Bricheno ve digerleri, 2009; OECD,
2009; Yildirim, 2014a ve 2014b). Alan taramasi sonucunda dgretmenlerin mesleki iyilik
durumunun bireysel, mesleki ve kurumsal boyut altinda i)simifta ve okulda mesleki
hedefler ve bunlara erisim, ii)yonetim ve meslektaslarla iliskiler, iii)¢alistiklar1 kurumun
kosullari, iv)6grencilerle iliskiler v)gelecege yonelik mesleki hedefler vi)denetim ve geri
bildirim vii) mesleki gelisim boyutlarin1 icerdigine karar verilmistir. Ozellikle
Aelterman ve dig. (2007) ile Yildirnrm (2014a, 2014b) tarafindan faktoriyel boyutlari
ortaya konulan 6lgme aracindan yararlanilmustir. ilkinde yedili likert tipi 61 madde;
ikincisinde farkli secenekte (besli) likert tipi 28 madde yer almaktadir. Bu ¢alisma igin
37 soruluk bir havuz olusturulmus, kapsam ve igerik gecerligini kontrol amaciyla farkli
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branglardan ii¢ 6gretmenin (Tiirk¢e, Matematik ve Fen-Teknoloji), iki alan uzmaninin
(doktorasini egitim yonetimi ve denetimi alaninda yapmis) ve bir 6lgme uzmaninin
goriislerinden yararlanilmistir. Gelen goriisler dogrultusunda ayni hedefe yonelik binisik
maddeler ayiklanmig, bir madde iki farkli 6zelligi icerdiginden ayri maddeler halinde
ifade edilmis, dort maddenin ifadesinde degisiklik yapilmis ayrica 6ngoriilemeyen igerik
acisindan agik uglu bir maddenin deneme formunda yer almasia karar verilmistir.
Boylece denemelik formda yedili likert tipi 32 madde yer almistir. Katilimcilardan esit
aralikli beni hi¢ temsil etmiyor (1) ile kesinlikle beni temsil ediyor (7) arasinda bir
tercihte bulunmalari istenmistir.

Gerek deneme gerek ana uygulamada kullanilan formlarda A-Demografik Bilgi,
B-Mesleki lyilik Algis1 Olgegi ve C-Mesleki olarak kendilerini nasil gordiiklerini yazili
olarak aciklamalarim1 gerektiren bir bolim olmak iizere {i¢ bolim yer almistir.
Calismanin amaci agisindan oOrneklemeye temel olusturan demografik degiskenler
Ogretmenlerin cinsiyeti, mesleki kidemi, bransi, okulun bulundugu yerlesim yeri,
kadrosunun bulundugu okulda ka¢ yildir gorev yaptigi, egitim diizeyi olarak
belirlenmistir. Olgme aracinin yap1 gegerligini test etmek amaciyla deneme uygulamasi
yapilmustir.

Deneme Verilerinin Analizi

Taslak 6lgme aracinin yapisal analizi ¢ercevesinde deneme uygulamasindan elde
edilen verilere madde analizi ve agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Madde-toplam
korelasyon katsayist .20’nin altinda olan dort madde oOlgekten cikarilmistir. Diger
maddelerin korelasyon degerleri .329 ile .642 arasinda degismektedir. Giivenirlik
katsayis1 (0=.72) ol¢egin oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2006:
405). Agimlayict Faktor Analizi (AFA) igin verilerin uygunlugu kontrol edilmis ve
uygun oldugu goriilmiistiir (KMO testi .89, Bartlett Kiiresellik Testi anlamli p=.000).

AFA icin temel bilesenler (principal components) yontemi altinda iliskisel
matriks (correlation matrix), 6zdegeri 1 ve istii faktorleme, varimax dondiirme tercih
edilmis ve .30 altindaki degerler gblgelenmistir. Faktorler dondiiriildiikten sonra, 6z
degeri 1’den biliyiik 8 faktoriin toplam varyansin .65’ini agikladigi saptanmigstir. Fakat
Diisme grafigi (scree plot) dort faktorlii bir yapiya isaret etmistir. Faktor yiik degerleri
birden fazla faktdre girip aralarinda faktor yiik deger farklar1 010°dan daha az olan ii¢
maddenin ve bir boyutu tek basina 6lgen bir maddenin 6lgme aracindan ¢ikarilmasinin
ardindan faktor analizi tekrarlanmastir.

Tekrarlanan AFA sonrasinda 24 madde dort faktor altinda toplanmis, dort
faktorlii yap1 toplam varyansin .55’ini agiklamaktadir.  Farkli faktorlerdeki yuk
degerleri farki .10°dan az olan {i¢ maddenin daha ¢ikarilmasiyla 6l¢ek taslaginda 21
madde kalmistir. Bu haliyle olgegin giivenirlik katsayis1 (0=.89) Olgegin yliksek
diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir. Madde igeriklerine gore faktorler
Ozyeterlik, isteklilik, taninma ve takdir gérme ve mesleki isbirligi-paylasim olarak
adlandirilmistir. Olgegin bu haliyle gegerlik ve giivenirliginin test edilmesi amaciyla ana
uygulamaya gecilmistir.
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Ana Uygulama Verilerinin Analizi

Ana uygulamada daha biiyiikk 6rneklem (n=301) {izerinde Ol¢ek taslagi test
edilmistir. Elde edilen veriler kullanilarak oncelikle madde-toplam korelasyon katsayisi
degerleri incelenmistir. Korelasyon katsayilar1 .427 ile .680 arasinda degistiginden
olgekten herhangi bir madde atilmasina gerek olmadign goriilmiistiir. Olgegin genel
giivenirlik testi (Cronbach’s Alfa=.904), 6l¢egin giivenilir oldugunu desteklemistir.

Tablo 3, Ogretmenlerin Mesleki Iyilik Algisi Olceginin temel bilesenleri ve
madde iceriklerini géstermektedir. Verilerin faktor analizine uygun oldugu, KMO=.914,
Bartlett Kuresellik Testi p=.000 bulgularindan anlagilmigtir. AFA igin temel bilesenler
yontemi iliskisel matris, 6zdegeri 1 ve istii faktorleme, varimax dondiirme teknigi
secilmis ve .30’un altindaki degerler gdlgelenmistir. Dondiirmenin ardindan dort faktor
belirlenmistir. Diisme grafigi dort faktorlii yapiy: desteklemektedir.
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Tablo 3
DFA ile Desteklenen Modelin Madde Icerikleri

Oge Madde igerigi o

C3: Meslegimle ilgili kararlarimi kendim veririm.

C4: Meslegimin gerektirdigi kurallar: bilirim.

C10: Meslegimin gerektirdigi teknik bilgi ve beceriye sahibim.

C12: istersem en zor sartlarda bile meslegimin gereklerini etkili bicimde yerine getirebilirim.

C13: Meslegimle ilgili bagkalarindan gelen yonlendirmeleri degerlendirir ancak son karari ben
veririm

Ozyeterlik
.89

C17: Meslegimi rahatlikla uygulayabilecegim bilgi ve beceriye sahibim.

C19: Bagka herhangi bir yerde meslegimi basariyla uygulayabilirim.

C22: Gorev yerimde (sinif, oda vb.) kullanilacak mesleki arag-gereg¢ ve yayinlara ben karar
veririm.

C2: Meslegimde yeni seyleri denerim.

C6: Mesleki alanimla ilgili son yenilikleri takip ederim.

C11: Mesleki olarak yeni seyler yapmak i¢in siirekli bir heyecan duyarim.

Isteklilik
.80

C14: Mesleki alanda teknolojik yenilikleri verimli ve etkili bir sekilde kullanirim.

C15: Mesleki konularda okul yoneticileriyle yararli sohbetler yaparim.

C20: Gorevimi daha etkili yapabilmek i¢in yeni yollar ararim.

C5: Mesleki basarilarimdan dolay1 takdir edilirim.

C8: Bulundugum ¢evrede meslegim yiiksek saygi goriir.

Taninma
.78

C23: Mesleki bagarilarimdan dolay: yonetim beni takdir eder.

C28: Gorev yaptigim yerde meslegimle ilgili hedeflerimi gergeklestirebiliyorum.

C24: Mesleki konularda kendimi gelistirmek i¢in arkadaglarimdan yardim isterim.

C25: Etkili oldugunu diisiindiigiim yaklagimlari, teknikleri, arag-geregleri arkadaslarimla
paylasirim.

Mes. Isb.
.70

C7: Mesleki konularla ilgili arkadaglarimla goriis alisverisinde bulunurum.

Aciklanan varyans %55.8’dir. Maddelerin farkli faktorlerdeki yiik degerleri
arasindaki farkin .10’dan daha biiylik oldugu goriildiiglinden madde ¢ikarilmamaistir.
Faktorler altindaki maddeler agisindan deneme uygulamasi sonuglarinin ana
uygulamayla uyumlu oldugu goriilmiistiir. Bu haliyle faktorler 6zyeterlik (sekiz madde,
a=.841) isteklilik (altt madde, a=.797), taninma ve takdir gérme (dort madde, a=.784)
ve mesleki isbirligi ve paylagim (ii¢ madde, a=.700) olarak adlandirilmistir.

Hem deneme uygulamasinin verilerine iliskin AFA sonuglari hem ana
uygulamanin verilerine iliskin AFA sonuglar1 dort faktorlii bir modeli ortaya ¢ikartmis
ve bu modelin Dogrusal Faktor Analizi (DFA) ile test edilmesine ihtiya¢ duyulmustur.
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Sekil 1, t degerlerini igeren ikinci diizey DFA ve yol analizi sonuglarin1 géstermektedir.
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010)’e gore yapisal esitlik modeli ¢ergcevesinde
manidar olmayan t degerlerinin analiz dis1 birakilmasi gerekmektedir. Sekil 1°de
goriildiigi iizere; t degerleri, 2.56 degerini astigi i¢in, .01 diizeyinde anlamlidir.

Sekil 1. Ogretmenlerin Mesleki lyilik Algis1 Olgegi DFA ve Yol Analizi Sonuglari

—=10 .37

——
= Jeus
I

AT

Chi-Sguare=302.0%, d4df=185, F-value=0.00000, EM3IEA=0.0E0

Dolayisiyla herhangi bir maddenin ol¢ekten ¢ikarilmasina gerek olmadigina
karar verilmistir. Uyum indekslerine bakildiginda 4*=382.09, sd=185 ve #*/sd=2.06
oldugundan model ile veri seti arasinda miikemmel uyuma isaret etmektedir.
RMSEA=0.06 ve SRMR=0.04 oldugundan uyumun gegerligi desteklenmektedir ¢iinkii
bu iki deger i¢in .08’den daha kiiciik degerler yeterli olarak degerlendirilmektedir.
NNFI=0.97, CFI=0.98, GFI=0.89, AGFI=0.86 olarak bulundugu dikkate alinarak
modelin gecerliginin DFA analizi ile teyit edildigi sdylenebilir (Cokluk vd. 2010).

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 486-506



498 Kamil YILDIRIM, Gékhan ARASTAMAN & Elif DASCI

Ogretmenlerin Mesleki Tyilik Algilar Nasildir?

Olgegin kullanilmasiyla elde edilen veriler &gretmenlerin mesleki 1iyilik
algilarimi betimleme firsatt vermektedir. Bu yonde ise vuruk puan dagilimi ve puan
araliklarina karsilik gelen frekans ve yilizde dagilimlart tanimlanmistir (Tablo 4).

(134

Tabloya gore ogretmenlerin kendilerini mesleki olarak “iyi diizeyde” gordiikleri

anlasilmakta (;=5,74, S=.71) mesleki iyilik algis1 olumsuz hicbir katilimci
bulunmamaktadir. Sadece % 4’1 kararsizlik hali gosterirken % 22.3’ii kismen olumlu
algiya sahip bulunmaktadirlar. Katilimcilarin biiyiik kismi (% 73.8) biiyiik oOlciide
olumlu ve kesinlikle olumlu bir mesleki iyilik algisina sahiptir.

Tablo 4
Ogretmenlerin Mesleki Iyilik Algisinin Olceklendirilmesi (n=301)
Kod Alt sinir Ust Sinir Anlami1 f %

1 21 38 Tamamen olumsuz - -
2 39 56 Buyuk 6lcude olumsuz - -
3 57 74 Biraz olumsuz - -
4 75 92 Ne olumlu ne olumsuz 12 4.0
5 93 110 Kismen olumlu 67 22.3
6 111 128 Buyuk 6lcude olumlu 135 44.9
7 129 147 Kesinlikle olumlu 87 28.9

Toplam 301 100

Ogretmenlerin mesleki 1iyilik algilarim1  ortaya koyan alt bilesenlerine

bakildiginda (Tablo 5) en yiiksek alginin “6zyeterlik” alaninda oldugu (§=6.08; S=.66)
goriilmektedir. Ogretmenler mesleklerinin gerektirdigi teknik bilgi ve beceriye sahip
olduklarimi, en zor sartlarda dahi mesleklerini icra edebileceklerini diisiinmektedirler.
Ogretmenler, mesleklerinde yeni seyleri deneme, yenilikleri takip etme, gdrevlerini
daha 1yi yapabilme agisindan biiyiik 6l¢iide isteklidirler (;=5.90; S=.78).

Ogretmenlerin alg1 farkliliklarmimn arttig1 (S=1.17) ve goreli olarak en diisiik
algiya (X=5.13) sahip olduklar1 bilesen “Tanmma”dir. Bileseni olusturan maddelere
gore yorumlandiginda Ogretmenler bulunduklart yerde mesleklerinin statiisii ve
yoneticileri tarafindan basarilarinin takdir edilmesini diger boyutlara gore daha diisiik
diizeyde gerceklestigini diisiinmektedirler. Mesleki gelisim ve meslektaglariyla paylasim
agisindan  ogretmenler kendilerini iyi diizeyde gormektedirler (x=6.05, S=.82).
Meslektaglariyla goriis aligverisinde bulunmakta, onlardan yardim istemekte, onlarla
arag-gere¢ paylasiminda bulunmakta ve ortak kararlar almaktadirlar. Ogretmenlerin
mesleki iyilik algilar1 genel olarak degerlendirildiginde biiyiik 6l¢iide olumlu bir

mesleki iyilik algisina sahip olduklar1 sdylenebilir (X =5.8; S=.69).
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Tablo 5
Osretmenlerin Mesleki Iyilik Algilar:

N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
Ozyeterlik 301 4.25 7.00 6.08 .66
Isteklilik 301 3.00 7.00 5.90 .78
Taninma 301 1.00 7.00 5.13 1.17
Mesleki isbirligi-paylasim 301 3.33 7.00 6.05 .82
Mesleki iyilik algisi 301 3.89 7.00 5.80 .69

Ogretmenlerin demografik 6zellikleri (cinsiyetleri, branslari, kidemleri, kurum
yerlesim yeri, kademe, halen gorev yaptiklari kurumda gorev siireleri ve egitim
duzeyleri) ile onlarin mesleki iyilik algis1 arasindaki iliski, iliskisiz 6rneklemler igin t
testi ve tek yonli varyans analizi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6°da verilenlere gore demografik degiskenler arasinda sadece cinsiyet
degiskeni acisindan mesleki iyilik algisinda anlamli bir farklilik tespit edilmektedir.
Diger degiskenler agisindan 6gretmenlerin mesleki iyilik algisinda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamustir.

Cinsiyet degiskeninin Ogretmenlerin mesleki 1yilik algis1 {izerinde kadin
6gretmenlerin lehine anlamli bir etkisinin oldugu bulunmustur [F1-209=8.133, p<.05].
Fakat etki guclnu test etmek igin hesaplanan Cohen’s d, .33 oldugundan cinsiyet
degiskeninin mesleki iyilik algis1 lizerindeki etki giiclinlin ¢ok az veya dnemsiz oldugu
sOylenebilir.

Ogretmenlerin branslarmin [F(6-204=1.071, p>.05], kidemlerinin [F5 2905=1.178,
p>.05], gorev yaptiklar1 kademenin [F(1.2995=1.772, p>.05], okulun bulundugu yerlesim
yerinin  [F-209=.019, p>.05], halen bulunduklar1 okuldaki goérev siiresinin [F.
206)=1.708, p>.05] ve 6grenim diizeyinin [F3297)=.486, p>.05] mesleki iyilik algilarinda
anlamli bir fark yaratmadigi saptanmaistir.

Demografik degiskenlerin 6gretmenlerin mesleki iyilik algilarinda anlamli bir
farklilik yaratmadigi sOylenebilir. Bu bulgu, gelistirilen 6lcegin niteligi (gecerligi,
giivenirligi ve kullanisligi) agisindan olumlu olarak degerlendirilmektedir.
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Tablo 6

Osretmenlerin Demografik Ozelliklerinin Onlarin Mesleki Iyilik Algisina Iliskin
Varyans Analizi Sonuglart

Degiskenler Gruplar Kareler Toplam1  sd Kareler ort. F p
Gruplar aras1 ~ 3.552 1 3.552 8.133 .005
Cinsiyet Gruplar ici 130.585 299 437
Toplam 134.137 300
Gruplar aras1  2.870 6 478 1.071 .380
Brang Gruplar ici 131.267 294 446
Toplam 134.137 300
Gruplar aras1 ~ 2.627 5 525 1.178 .320
Mesleki Kidem Gruplar ici 131.510 295 446
Toplam 134.137 300
Gruplar arast1 ~ .790 1 478 1.772 .184
Ogretim .
. Gruplar ici 133.346 299  .446
Kademesi
Toplam 134.137 300
Gruplar arast  .009 1 .009 .019 .890
Yerlesim Yeri Gruplar ici 134.128 299 449
Toplam 134.137 300
Gruplar aras1 ~ 3.027 4 757 1.708 148
Kurumdaki o
) o Gruplar ici 131.110 296 443
Gorev Slresi
Toplam 134.137 300
Gruplar arast  .655 3 218 486 .693
Ogrenim Diizeyi  Gruplar ici 133.482 297 .449
Toplam 134.137 300

Bagimli Degisken: Ogretmenlerin Mesleki Iyilik Algist Puanlar

Nitel Veri Analizi Bulgular:

Veri toplama aracinin {igiincli kismi katilimcilarin yazarak cevaplamalarini
gerektirmektedir. Bu kismin temel amaci nicel verilerin analizi ile beliren mesleki iyilik
algis1 temel bilesenlerinin nitel verilerle desteklenip desteklenmedigini kontrol etmektir.
“Mesleki olarak kendinizi ne kadar iyi goriyorsunuz? Boyle hissetmenizin sebeplerini
belirtebilir misiniz?”” sorusuna toplam 122 katilimci cevap vermistir. Cevaplar igerik
analizi ile incelenmis bu kapsamda katilimcilarin ifadeleri 6nce bilgi birimlerine
ayrilmistir. Toplam 272 bilgi birimi saptanmistir. Bilgi birimlerinin yinelenme sayilari
bir matris tizerinde islenmistir. Matriste yatay eksende bilgi birimlerinin ortak yonlerine
gore iiretilen temalar; dikey eksende ise teorik olarak iiretilen mesleki 1yilik algisinin
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bilesenleri yer almistir. Temalar {iretilirken ortaklik ve kapsam smir1 gozetilmistir
(Teddlie ve Tashakkori, 2009). Matrisin islenmis hali Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Ogretmenlerin Mesleki Iyilik Algisina Iliskin Nitel Verilerin Analizi
B
B 2
3 X = 2
N Tema n 5 ii g ' :% § e
S % £ g = %2
N 8 < L o
O .2 = 3 .= =
A Mesleki olarak kendimi yeterli ve iyi hissediyorum 81 57 14 18 5 8 183
B Mesleki olarak kendimi kismen yeterli ve iyi hissediyorum13 6 8 - 3 - 30
C  Mesleki olarak kendimi yeterli ve iyi hissetmiyorum 28 16 4 5 - 6 59
Toplam 122 79 26 23 8 14 272

Tablo 7’ye gore bilgi birimleri temelde l¢ tema altinda siniflanmistir: Mesleki
olarak yeterli ve iyi hissetme, kismen yeterli ve iyi hissetme ve mesleki olarak kendini
yeterli ve iyi hissetmeme. Nitel verilere gore katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu mesleki
olarak kendilerini yeterli ve iyi hissetmektedirler. Bu bulgu, nicel verilerle elde edilen
bulgu ile uyumludur.

Mesleki olarak kendilerini iyi ve yeterli algilayanlarin goriisleri incelendiginde
en fazla 6zyeterlige vurgu yapildigi (f=57), ardindan taninma (f=18), isteklilik (f=14), is
memnuniyeti (f=8) ve mesleki isbirligine (f=5) deginildigi goriilmektedir. Mesleki
olarak kendilerini iyi gorenlerin temel gerekgelerine bakildiginda asagidakiler one
cikmaktadir:  Ogrencilerin  istekli olmasi, gayret etmesi, odevlerini yapmas,
Ogrencilerde  Ogretilenlerin  etkisinin  goriilmesi, Ogrencilerin  basarili  olmasi,
bagskalarindan ovgii ve takdir alinmasi, zorluklarin iistesinden gelinmesi, caligma
ortaminin iyl olmasi, alanla ilgili yeni bilgilerin edinilmesi, mesleki deneyime baglh
olarak yeni seyler Ogrenilmesi, okul idaresinin, velilerin ve 6grencilerin isteklerinin
karsilanmasi...

Bu gruptakiler, mesleki olarak kendilerini iyi ve vyeterli gérmekle birlikte
asagidaki noktalarda olumsuzluklar oldugunu bildirmislerdir: Meslegin geleceginden
endise duyulmasi, sinava odakli sistemin olumsuz etkileri, olumsuz 6grenci davranislari,
okul yonetiminin olumsuz etkileri, meslegin sayginliginin azalmasi, cesaretlendirme ve
takdir edilme eksikligi, MEB kaynakli kararlarin ve degisikliklerin meslek iizerinde
olumsuz etkisi, Ogretmenlerin itibar kaybma ugramasi, mesleki agidan bireysel
eksiklerin olmasi.

Mesleki olarak kendilerini kismen yeterli ve iyi gorenler en fazla isteklilige
vurgu yapmis (8) ardindan Ozyeterlige (6) daha sonra mesleki isbirligine (3) vurgu
yapmiglardir. Kendilerini bdyle goérmelerinin gerekgeleri incelendiginde temelde
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Mesleki deneyimsizlik, mesleki gelisim icin bireysel ve kurumsal (MEB) ¢abalarin
vetersizligi, bilgilenme ihtiyacini karsilayamama 6ne ¢ikmaktadir.

Mesleki olarak kendilerini yeterli ve iyi gdormeyenler en ¢ok 6zyeterlige (16)
daha sonra is memnuniyetine (6), taninmaya (5) ve isteklilige (4) vurgu yapmustir.
Kendilerini mesleki olarak iyi ve yeterli gormemelerinin gerekceleri incelendiginde su
noktalar saptanmistir: Caligilan yerin olumsuz kosullari, 6grenci hazir bulunuslugunun
diisiik olmasi, siniflarin ¢ok kalabalik olmasi, derslerde ihtiya¢ duyulan materyallerin
eksikligi, eksiklerin 6gretmenler tarafindan karsilanmasi, okulun fiziki sartlar1 ve teknik
ara¢ gerec¢ eksikligi, verilmesi gereken kazanim sayisinin ¢ok olmasi, sinifta ailevi
problemi olan ¢ocuklarin ¢ok olmasi, yonetimle alakali evrak isleri, idari islerin zaman
almasi, sosyal-kiiltiirel ¢cevreyle ilgili gereksiz ve yararsiz isler yapilmasi, 6gretmenlikle
ilgili MEB uygulamalari, 6gretmenlik mesleginin cesitli sebeplerle degersizlestirilmesi.

Nitel analiz bulgularinin biiyiik 6l¢lide nicel veri analiz bulgulariyla uyustugu
gortlmekle birlikte igs-memnuniyeti konusunda uyusmazlik oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Acgimlayici faktor analizinde is-memnuniyetine iliskin maddeler farkli faktorlerdeki yiik
degerleri sebebiyle Olgekten c¢ikarilmistt ayrica is-memnuniyetine iligkin iki madde
ozyeterlik boyutu altinda yer almistir. Is-memnuniyetinin potansiyel olarak var olmakla
birlikte ayr1 bir faktor olacak kadar giiclii olmadig1 sdylenebilir. Nitel veri analizinde
onceki ¢alismalarda yer alan &zerklik hi¢ belirmemistir. Ozellikle Kuzey Avrupa,
Kanada, ABD’deki calismalarda 6zerklik mesleki iyilik algisinin 6nemli bir bileseni
olarak belirtilmektedir (Bricheno ve digerleri, 2009). Bu durum kiiltiirel baglamin
etkisini isaret etmektedir. Nitel analiz bulgular su sekilde 6zetlenebilir: Ogretmenler,
mesleki olarak kendilerini daha iyi hale getirmek istemekte ancak mevcut olanaklari
yetersiz gormektedirler. Yaptiklar1 6gretimsel faaliyetler ve ¢abalarindan dolayr okul
yoneticilerinden, velilerden ve st diizey yoneticilerden tesvik edici sozler, takdir
edilme beklemektedirler. Sistem diizeyinde degisiklikler ve bunlarin yaratmis oldugu
belirsizlikler onlarin mesleki olarak kendilerini iyi gérmelerini olumsuz etkilemektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu c¢alismada, temel bilesenleri Ozyeterlik, taminma, isteklilik ve mesleki
isbirligi-paylasim altinda 21 maddeden olusan gecerligi, giivenirligi, kullanighg
sianan Ogretmenlerin Mesleki Lyilik Algisi Olcegi gelistirilmistir.

Gelistirilen o6l¢egin kullanilmasi sonucunda Ogretmenlerin mesleki yonden
kendilerini iyi gordiikleri saptanmistir. Bu alg1 iizerinde mesleki bilgi ve beceriye
hakimiyet ile farkli kosullarda meslegini basariyla icra edebilecegine olan inanglarinin
(6zyeterlik) 6nemli bir payr oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug, onceki ¢aligmalarda
ulasilan sonuglarla (Aelterman ve digerleri, 2007; Bricheno ve digerleri, 2009; Butt ve
Retallick, 2002; Yildinm, 2014a, 2014b) tutarli olmakla birlikte; bu sonucu
yorumlarken oOgretmenleri mesleki bilgi ve beceri agisindan zorlayan durumlarin
yasanma siklik ve derecesinin tam bilinmemesi, ihtiyatli olmay1 gerektiren bir yon
olarak degerlendirilmelidir.
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Calismada ulasilan ve istikrarli bir sekilde arastirma sonuglarinda desteklenen
taninma boyutu (Aelterman ve digerleri, 2007; Butt ve Retallick, 2002; Horn ve
digerleri, 2004), 6gretmenlerin mesleki olarak kendilerini iyi gormelerini etkileyen
onemli bir boyuttur. Ogretmenler yaptiklari calismalardan dolayr takdir edildikge,
kendilerine mesleki konularda danisildik¢a, karar siireglerinde yer aldikca mesleki
olarak kendilerini daha iyi gormektedirler (Lunenburg ve Ornstein, 2013). Ayrica
bulunduklar1 g¢evrede meslegin saygmligt da bu boyutta degerlendirilmektedir. Bu
caligmada, ozellikle nitel verilerde, 6gretmenler mesleklerinin saygmliginin azaldigi
yoniindeki kaygilarint vurgulamislardir. 155 kodlu katilimcimin ifadeleri bu duruma

orneklik edebilir: “Giiniimiiz Tiirkiye’sinde 6gretmenlik meslegi biiyiik itibar kaybetmis, 6gretmen
degersizlestirilmistir. Egitimin planlanmasinda ve uygulanmasinda 6gretmen goriisleri dikkate alinmamis
ama sonuglarina katlanmak zorunda birakilmistir. Bu olumsuzluklar hem meslegimiz hem iilke gelecegi

adma iiziintii vericidir.” Baloglu ve digerleri (2006), calismalarinda O6gretmenlerin
mesleklerini orta diizeyde saygin bir is olarak algiladiklari; ancak Ogretmenlerin
meslegin sayginligindan ziyade meslegi icra etme kosullarindan memnun olmadiklari
sonucuna ulagmislardir. Bu ¢alismada is memnuniyeti bir boyut olarak belirmemistir.
Bu yoniiyle Baloglu ve digerlerinin ¢alismasinin sonucuyla ¢elismektedir fakat taninma
acisindan onlarin ulastiklart sonug ile bu ¢alismada ulasilan uyumludur. Taninmaya
iligkin elde edilen sonu¢ OECD (2014) raporlarinda da teyid edilmektedir. Taninmaya
iligkin ulasilan bu sonu¢ dikkate alindiginda, gerek okul yoneticilerinin gerek Ust diizey
yoneticilerin 0gretmenlerin mesleki performanslarini artirmalart i¢in onlar1 karar
stireclerine katmalari, c¢alismalarindan, basarilarindan dolayr maddi/manevi araclarla
takdir etmeleri beklenmektedir. Egitim yoneticilerinin 6gretmenlerin ¢alismalarini takip
etmeleri, onlar1 daha nitelikli caligmalar i¢in tesvik etmeleri olumlu mesleki iyilik
algisin1 desteklemektedir. Taninma boyutunun bir bagka yonii yiiksek performans
gosterenlerle diisiik performans gosterenlerin ayirtedilmesi, tesvikte adaletin saglanmasi
beklentisidir. Bu sonu¢ baska calismalarda da dogrulanmaktadir (Bricheno ve digerleri,
2009; OECD, 2009; OECD, 2013; OECD, 2014).

Bu ¢alismada 6gretmenlerin demografik 6zelliklerinin kendilerini mesleki olarak
iyi gérme diizeyleri {lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigl saptanmistir. Bu sonug
onceki caligmalardan bazilari ile gelisirken (Capri ve Celikkaleli, 2008; Glenn, Taylor
ve Weaver, 1977; Mottaz, 1987) bazilar1 ile ortiismektedir (Aelterman ve digerleri,
2007; Rasku ve Kinnunen 2003; Stockard ve Lehman, 2004; Yildirim, 2014a, 2014b).
Kisisel ozelliklerin mesleki iyilik algisindaki varyansi agiklamakta heniiz ikna edici bir
rolii saptanmamustir.

Calismada mesleki isbirligi ve paylasim Ogretmenlerin mesleki olarak
kendilerini iyi hissetmelerinde 6nemli bir bilesen olarak saptanmistir. Mesleki igbirligi
ve paylasim boyutunun igerigi dikkate alindiginda 6gretmenler meslektaslariyla arag-
gereg paylasimi yaptikca, mesleki sohbetlere katildik¢a, yeniliklerden birbirlerini
haberdar ettikce vb. kendilerini mesleki olarak daha iyi gérmektedirler. Bu sonu¢ Butt
ve Retallick (2002) tarafindan one siiriilen mesleki iyilik ve mesleki 6grenme arasindaki
iliskiyi destekler niteliktedir. Okul yoneticilerinin, bu sonucu dikkate aldiklarinda,
Ogretmenler arasindaki isbirligini gerektiren, bilgi aligverisine zemin olusturan
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faaliyetleri dnemsemeleri beklenmelidir. Bu tiir faaliyetler ayn1 zamanda 6grenen orgiit
anlayisint da destekleyecektir. Ogrenen bir okulda ogretmenlerin mesleki iyilik
algilarinin da yiliksek olmasi beklenir ancak ogretmenler, 6grendik¢e eksikliklerini
farkedebilir dolayisiyla mesleki yetkinlik agisindan algi diizeylerini diisiirebilirler.

Is memnuniyeti ve o6zerklik diger ¢alismalarda belirlenmesine karsin bu
calismada faktdriyel bir yapr olarak tespit edilememistir. s memnuniyeti agisindan
ulasilan sonug¢ 6nceki ¢alismalarla geligkilidir. Bunun nedeni madde sayisi, tercihi veya
ifadesinden kaynaklanabilecegi gibi is ile ilgili temel gereksinimlerin karsilandigi, bu
maddenin fark yaratma niteligini yitirdigi seklinde de diisiiniilebilir.

Ozerklik (Authority) Tiirkiye’deki dgretmenler iizerinde yapilan calismalarda
belirlenmez iken (Yildirim, 2014a, 2014b) Hollanda, Belgika, Kanada gibi bati
tilkelerinde mesleki iyilik algisinin bilesenleri arasinda yer almaktadir (Bricheno ve
digerleri, 2009). Bu farklilik kiiltiirel baglamin etkisini diisiindiirmektedir. Anilan
Ulkelerin kiiltirel yapisinda bireyin daha One c¢iktigini, bireysel kararlarin daha
onemsendigini soOyleyebiliriz. Topluma ve gruba uyumun Onemsendigi kiiltiirlerde
Ozerkligin geri planda olmasi bu c¢alismanin sonucunu temellendirmede dikkate
almabilir.

Bu calismada ulasilan  sonuglar  katilimcilarin  niteligi  agisindan
degerlendirildiginde ihtiyatli olmay1 gerektiren bazi durumlar s6z konusudur. Veri
toplama doneminde, iist diizey politik kararlardan dolay1 gergeklestirilen yakin gecmisli
degisikliklerin stirmekte olan etkileri ve yapilacagi duyurulan degisiklikler sebebiyle
ogretmenlerin mesleki iyilik algist agisindan duyarhiliklarinin  arttigt  dolayisiyla
sonuglarin etkilenmis olabilecegi dikkate almmmalidir. Bunun yani sira Olgegin
gelistirilmesi siirecinde ¢alisilan Orneklemin Aksaray Ilindeki orgun ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan alt1 farkli branstan se¢ilen 6gretmenlerden olusmasi, ulasilan
sonuglarin anlamlandirilmas1 agisindan dikkate alinmasi gerekli bir siirliktir.
Dolayisiyla bu ¢alisma lise ve okuldncesi 6gretmenleri ile 6zel okullarda gorev yapan
Ogretmenlerle de yiiriitilebilir.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 486-506



Ogretmenlerin mesleki iyilik algist... 505

Kaynakca

Aelterman, A., Engels, N., Petegem, K.V., & Verhaeghe, J.P. (2007). The well-being of
teachers in Flanders: The importance of a supportive school culture. Educational
Studies, 33(3), 285-297.

Balci, A. (2011). Sosyal Bilimlerde Arastrma Yontem, Teknik ve Ilkeler. Ankara:
PegemA

Baloglu, N., Karadag, E., Caliskan, N., & Korkmaz, T. (2006). Ilkdgretim
Ogretmenlerinin mesleki benlik saygisi ve is doyumu arasindaki iligkinin
degerlendirilmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2),
345-358.

Baykal, Y. (1999). Istatistik metotlar ve uygulamalar. Ankara: Ani

Bricheno, P., Brown, S., & Lubansky, R. (2009). Teacher well being: a review of
evidence. Teacher Support Network. Available from http://www.scribd.com/doc/.

Butt, R. & Retallick, J. (2002). Professional well being and learning: A study of
administrator—teacher workplace relationships. Journal of Educational Enquiry, 3,
17-34.

Capri, B. & O, Celikkaleli (2008). Ogretmen adaylarmin égretmenlige iliskin tutum ve
mesleki yeterlik inanglarinin cinsiyet, program ve fakiiltelerine gére incelenmesi.
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15, 33-53.

Creswell, J. W. (2005). Educational research: Planning, conducting, and evaluatin
quantitative and qualitative research. Columbus, OH: Pearson.

Cokluk, O., Sekercioglu, G. & S. Biiyiikdztirk (2010). Sosyal Bilimler icin ¢ok
degiskenli istatistik SPSS ve LISREL uygulamalari.Ankara: PegemA.

Deemer, S.A.&Minke K.M.(1999). An investigation of the factor structure of the
teacher efficacy scale. The Journal of Educational Research, 93(1), 1-10.

Fernandez, J.M., Gascon, T.G., Lagos, M.B., Rubia, J.A.C. & Asenjo, A.A. (2007).
Professional quality of life and organizational changes: a five year observational
study in health care. BMC Health Services Research, 7(101), available at:
http://www.biomedcentral.com/1472-6963/7/101.

Glenn N.D., Taylor, R.D. & Weaver, C.N. (1977). Age and job satisfaction among
males and females: A multivariate multi-study Journal of Applied Psychology, 62,
190-193

Horn, J.E., Taris, T.W., Schaufeli, W.B., & Schreurs, P.G.(2004). The structure of
occupational well-being: A study among Dutch teachers. Journal of Occupational
and Organizational Psychology, 77, 365-375.

Kalayci, S. (2006). SPSS uygulamali ¢ok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil

Lunenburg, A.C. & Ornstein, F. (2010). Egitim yonetimi (G. Arastaman, Cev.Ed.).
Ankara: Nobel (2013).

MEB (2008). Ogretmen yeterlikleri, 6gretmenlik meslegi genel ve ézel alan yeterlikleri.
Ankara: Devlet Kitaplar1 Midirliigt.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 486-506


http://www.scribd.com/doc/
http://www.biomedcentral.com/1472-6963/7/101

506 Kamil YILDIRIM, Gékhan ARASTAMAN & Elif DASCI

Mottaz C.J. (1987). Age and work satisfaction, work and occupations, 14(3), 389-408.

Muijs, D. (2004). Doing quantitative research in education with SPSS. London: Sage.

OECD (2009). Creating effective teaching and learning enviroments: First results from
TALIS. Paris: OECD Publication.

OECD (2013). Teachers for the 21% century: Using evaluation to improve teaching,
OECD publishing. http://dx.doi.org/10.1787/9789264193864-en.

OECD (2014). TALIS 2013 results: An international perspective on teaching and
learning. Paris: OECD Publication.

Rasku, A. & Kinnunen, U. (2003). Job conditions and wellness among Finnish upper
secondary school teachers. Psychology and health, 18(4), 441-456.

Stockard, J. & Lehman, M.B. (2004). Influences on the satisfaction and retention of 1’st
year teachers: importance of effective school management. Educational
administration quarterly, 40(5), 742-771.

Tashakkori, C. & A. Teddlie (2009). Foundations of mixed method research:
Integrating quantitative and qualitative approaches in the social and behavioral
sciences. London: Sage.

Yildirnm, K. (2014a). Main factors of teachers’ professional well-being. Educational
Research and Reviews, 9(6), p. 153-163. DOI:10.5897/ERR2013.1691

Yildirnrm, K. (2014b). Testing the main determinants of teachers’ professional well-

being by using a mixed method. Teacher Development, 19(1), p. 59-78. DOI:
10.1080/13664530.2014.970663.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 486-506


http://dx.doi.org/10.1787/9789264193864-en
http://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/13664530.2014.970663
http://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/13664530.2014.970663
http://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/13664530.2014.970663

Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 8(4), 507-538, Ekim 2015
Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 507-538, October 2015
[Online]: http://www.keg.aku.edu.tr

DOI number: http://dx.doi.org/10.5578/keg.8802

The Views of State Primary Schools’ Teachers about
Their Working Conditions

Ali SABANCI™ Ramazan GOK™

Received: 11November 2014 Accepted: 14 April 2015

ABSTRACT: The purpose of this study was to determine the views of teachers who work in state primary schools
about their working conditions. The research was conducted in qualitative method. The study group was chosen by
maximum variation sampling among teachers who work in Kepez, Antalya. The data were gathered by interviews
using a semi-structured interview form. The data were analyzed using content analysis by NVivo 9 programme. As a
result, seven categories were identified out of the analysis as social and economical facilities, working settings, the
atmosphere about the value of teaching and teachers, promotion and awarding system, relations with management,
relations with colleagues and environmental factors. Consequently, teachers stated that they do not have a positive
perception about their working conditions. On the other hand, the results asserted that negative views about working
conditions were dominated by the positive meaning attached to the profession by teachers themselves and by the
society.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: It can be asserted that teaching profession has been
attached of high value and statue by individuals and institutions regardless that they are
organized or not, depending on specific reasons. Some of these reasons were stated
primarily as employment assurance, to have a regular salary, vacation opportunities and
conditions that ease women’s other societal responsibilities. Teaching as a profession
requires not only to be intertwined with students in and out of the school but also with
families and other related agents of the society. On the other hand, physical and
psychological conditions of the school environment have a significant effect on
teachers’ emotions, productivity and their other duties related to the profession.

Comparative data about working conditions of teachers using OECD findings point out
to the existence of problems in the working conditions of Turkish teachers. In summary
these problems are likely to be 1) Turkey is among the countries that invested the least
proportion of the national income in education. 2) Teachers are paid below the average
among OECD countries. In this regard, teachers are paid below the poverty threshold. 3)
By means of teaching time, Turkish teachers are also below the average of OECD
countries. 4) In terms of teacher/student ratios, Turkey was above the average of the
OECD countries. The purpose of this paper was to determine the views of teachers
about their working conditions.
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Methods: This research was based on phenomenological approach which is a kind of
qualitative research method. Working group was chosen by maximum variation
sampling among teachers who work in Kepez, Antalya. As a result, the working group
consisted of eight teachers working in four primary schools. The data were gathered by
interviews using a semi-structured interview form. In the interviews, 38 main and probe
questions were addressed to the respondents. The interviews were realized face to face.
All of the interviews were recorded with a voice recorder and additionally notes were
taken to strength the data. The data were analyzed using content analysis by NVivo 9
programme.

Results: As a result seven categories were identified out of the analysis as social and
economical facilities, working settings, the atmosphere about the value of teaching and
teachers, promotion and awarding system, relations with management, relations with
colleagues and environmental factors.

The results show that teachers believed that their salaries were not sufficient to provide
basic needs. Moreover, it was found that they worried about their future and these who
wish to get married hesitated because of the difficulties of getting along with. Teachers
also complained that they were not supported by their superiors in any ways. According
to the results teachers believed that they felt shortage of lesson material and extreme
work load. They also reported that the profession was less appreciated compared to the
past. According to the results, teachers complained about disconnection of the
performance and reward system. Another weakness that teachers perceived was about
the decision process to which teachers believed not to be included and managers
adopted authoritative management style in nature. The findings show also that teachers
complained about bureaucratic nature of the profession which they felt they were
overloaded by many unnecessary things. One of the most significant things that teachers
reported was the disconnection within the groups of teachers based on branches.
Parental relationships were also reported to be low level relatively.

Discussion and Conclusions: Consequently, teachers stated that they did not have a
positive perception about their working conditions such as the amounts of their salaries,
housing benefits, social supports. On the other hand, the results asserted that negative
views about working conditions were dominated by the positive meaning attached to the
profession by teachers themselves and by the society. The results of these perceptions
are likely to cause anxiety and draw teachers to look for various alternative solutions. It
can be asserted that teachers are expected to take on responsibility which in fact they
cannot overcome by quality and quantity. Teachers proved also that physical conditions
are far from providing the needs. Generally, teaching profession was considered to serve
the superior goals based on respect, love, training mankind and developing human
resources which cannot be evaluated in regard to its social and financial benefits. The
award system seems not to be able to motivate teachers to integrate the organization.
The findings about management issues show that the authoritarian style, one-sided
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decision making approach and workload drew teachers to feel frustration. Human
relations were also a source of disappointment by means of satisfactory work
conditions.

Consequently, the findings about the current conditions are not satisfactory in
motivating teachers to perform better, willingly and effectively. In this regard, Ministry
of National education has a lot to do to make working conditions more attractive and
satisfactory. MONE can be advised to build more available physical conditions, provide
more efficient instruction materials and help teachers and students access more updated
and scientific data. School managers and education authorities should work on
providing better relationships and face to face interaction opportunities.
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Devlet Ilkégretim Okulu Ogretmenlerinin Calisma
kosullarina Iliskin Goriisleri

Ali SABANCI ™ Ramazan GOK ™

Makale Gonderme Tarihi: 11 Kasim 2014 Makale Kabul Tarihi: 14 Nisan 2015

OZET: Bu calismada devlet ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin calisma kosullarma iliskin goriisleri incelenmistir.
Calisma nitel arastirma yonteminde desenlenmistir. Caligma grubu, maksimum cesitlilik 6rneklemesi yontemi ile
Antalya ili Kepez ilgesindeki ogretmenler arasindan belirlenmistir. Veriler yari yapilandirilmig goériisme formu
yardimiyla goriisme teknigi ile elde edilmistir. Veriler NVivo 9 programu da kullanilarak igerik analizine tabi
tutulmus ve degerlendirilmistir. Calismada elde edilen bulgular 1s18inda Ogretmenlerin caligma kosullari ile
iliskilendirdikleri faktorler, sosyal ve ekonomik olanaklar, ¢alisma ortami, 6gretmenlik mesleginin degerine iliskin
atmosfer, terfi ve ddiillendirme sistemi, yonetimle iliskiler, meslektaslarla iliskiler ve okulun cevresel faktorleri
olmak {izere yedi temel faktdr belirlenmistir. Sonug olarak biitiinde degerlendirildiginde, 6gretmenlerin ¢aligma
sartlarin1 olumlu bulmadiklari anlagilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlik meslegine iligkin kisisel ve toplumsal
diizeyde yiiklenen olumlu anlamlar nedeniyle ¢alisma sartlarinin ikincil diizeyde degerlendirildigi goriilmektedir.

Anahtar sozcikler: 6gretmenlik meslegi, calisma sartlari, motivasyon, 6gretmen istihdam

Giris

Ogretmenlik mesleginin toplumsal bellekte “kutsallik” kavram ile yer edinmis
olmas1 toplumsal deger acgisindan bu meslegin diger mesleklere gore ayirt edici bir
ozelligi olarak degerlendirilebilir. Bu ger¢evede toplumun 6rgutli ve 6rgitsiiz tim birey
ve kurumlan tarafindan kendilerine 6zgli nedenlerle 6gretmenlik meslegine yogun bir
ilgi gosterildigi sdylenebilir. Bu ilginin somut bir gostergesi ise bu meslege olan talebin
niceligi ve niteligi olabilir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin goriislerini ortaya koyan
caligmalar bulunmaktadir. Bu nedenler arasinda 6rnegin ¢ocuk sevgisi (%23), calisma
saatlerinin azlhigi/tatil déneminin uzunlugu (%37.1), i3 gilivencesinin olmas1 (%37.1),
ogretmenlerinden etkilenme, tiniversiteye giriste uygulanan tercih sistemi, aile ve cevre
etkisi, 6gretmeyi sevmek, O0gretmenlerin topluma katkist ve 6gretmenligin kutsal bir
meslek oldugu algisi gosterilmistir (Boz ve Boz, 2008; Eskicumali, 2002; Ubuz ve Sart,
2009). Bu nedenlerin &ncelik sirasina iligkin farkli bulgular bulunmaktadir. Ornegin
Ozder, Konedrali ve Zeki (2010) &gretmenlik mesleginin tercih edilme nedenleri
arasinda O0gretmen olma isteginin i garantisi ve ¢alisma kosullarindan once geldigini
bulmustur. Buna karsilik Cermik, Dogan ve Sahin (2010) devlet glivenceli bir is olmasi,
diizenli maaga sahip olma istegi, tatil olanaklarinin fazla olmasi ve kadinlar i¢in uygun
bir meslek olmasi seklindeki “gikarci” etkenlerin dissal, i¢sel ve 6zgeci etkenlere gore
oncelik kazandigini bulmuslardir.

Ogretmenlik, devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili ydnetim gorevlerini
lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi olarak degerlendirilmektedir (Milli Egitim Temel
Kanunu, [MEB], 1973; Sabanci, 2008). Erden’e (1998) gore, 68retmenlik mesleginin
baz1 temel 6zellikleri soyle siralanmaktadir: 1) Ogretmenlik tiim iilkelerde goriilen en
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yaygin mesleklerden biridir. 2) Ogretmenlerin ¢ok biiyiikk bir kismi devlet
memurlarindan olugmaktadir. 3) Ogretmenlik meslegini daha c¢ok toplumun alt
siniflarindan gelen bireyler segmektedir. 4) Ogretmenlik mesleginin geliri diisiiktiir. 5)
Ogretmenlik meslegini degistirenlerin ve terk edenlerin orani yiiksektir. 6) Ogretmenlik
mesleginin toplumsal statiisii cok yiiksek degildir. 7) Ogretmenlik meslegi bayanlar
tarafindan giderek daha ok tercih edilen bir meslek haline gelmektedir. Ozden’e (1999)
gore Ogretmenler egitim sisteminin en temel Ogesidir. Bir iilkenin kalkinmasinda,
nitelikli insan giicliniin yetistirilmesinde, toplumdaki huzur ve sosyal barisin
saglanmasinda, bireylerin sosyallesmesi ve toplumsal hayata hazirlanmasinda, toplumun
kiiltiir ve degerlerinin geng kusaklara aktarilmasinda 6gretmenlerin basrolii oynamalari
beklenmektedir Sigman’in da (1999) belirttigi gibi, 6gretmenlik meslegi insanlarla
iligkiler yoniinden diger bazi mesleklerden farkli olarak genis bir insan kesimi ile iliskili
ve etkilesim iginde yerine getirilen bir meslektir. Ogretmenlik sadece okul ve siif
ortaminda 6grencilere degil, ayn1 zamanda okul disinda velilerle ve toplumla da i¢ ice
olan bir meslek tiiriidiir. Ogretmenlik meslegini segen kisilerin duyarlilik diizeyleri
kendi ruh sagliklarini da 6nemli Olgiide etkiler. Ciinkii meslek, sadece ekonomik
gereksinimlerin karsilanmasi i¢in degil, ayn1 zamanda psiko-sosyal gelisim ve doyum
saglamak icin de siirdiiriilen bir ugrastir. Mesleki doyum saglayamayan bireylerde
tikenmislik sendromu ve stres tepkileri gdzlenir (Yazici, 2009). Ayrica Bascia ve
Rottmann’in (2011) da belirttigi gibi G6gretimin yapildigr sartlar 6gretmenlerin
duygulari, verimlilik algilar1 ve 6gretimle ilgili diger tim gorevleri Gzerinde énemli bir
etkiye sahiptir.

Milli Egitim Bakanligi’'nda halen 824.450 &gretmen gorev yapmaktadir (Milli
Egitim Istatistikleri [MEB], 2014). Norm Kadro doluluk oram ise iilke genelinde % 86
olarak belirlenmistir (Avci, 2013). Buna gore 6gretmen ag1g1 yaklasik 134.000 dir. 2014
yilinda KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Testine katilan dgretmen adayi sayisi ise
221.492 olmustur (OSYM, 2014). Egitim fakiiltelerinde ve diger fakiiltelerde
yetismekte olan dgetmen adaylar1 da dikkate alindiginda 6gretmenler toplumun genis
bir kesimini olusturmaktadir. Ogretmenlerin iginde yer aldigi egitim orgiitii ise
toplumun tiimii iizerinde dogrudan veya dolayli etkilere sahiptir. Bu durum
Ogretmenlerin i¢inde bulunduklar: sosyal, kiltlrel ve ekonomik sartlart daha da 6nemli
hale getirmektedir. Tirkiye’de ogretmenlerin ¢alisma sartlart diger ulkelerle
karsilastirildiginda ¢esitli sorunlar bulundugu géze carpmaktadir. Buna gore:

1) Egitime ayrilan pay ve 6gretmen maaglar1 arasindaki iliski dikkate alindiginda
2008 yil1 OECD fiilkeleri ortalamasina gore egitime ayrilan pay %5.4 olmustur. Norveg
2008 yilinda gayri safi milli hasiladan en yiiksek pay ayiran iilke olurken (%9) Japonya
%3.4’ ile en az pay ayiran lilke olarak kaydedilmistir (OECD, 2012). Tiirkiye’nin 2012
yili Merkezi YOnetim Bitcesi tahmini 350. 948. 317. 871 TL olarak hesaplanmistir. Bu
biitce i¢cinde egitime ayrilan pay 39. 169. 379. 19 TL’dir. Egitime ayrilan biitge 2012
tahmini milli gelirin (GSYH) %2.75’ine, Merkezi Bitcenin %11.1’ine karsilik
gelmektedir (Merkezi Y6netim Biitce Kanunu, 2011). Tiirkiye’de egitime ayrilan payin
OECD iilkeleri i¢inde en diisiik diizeyde kaldigi goriilmektedir. 2015 yilinda ise
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Merkezi Yonetim Bitcesi tahmini 472. 942. 746.000 TL’dir. Bu biit¢e i¢inde egitime
ayrilan pay 62.000. 248. 000TL’ dir (Merkezi Y 6netim Biitge Kanunu Tasarisi, 2015).

2) OECD dlkeleri icinde 2012 verilerine gore (2013 yilinda giincellenmis
bilgilerdir) 30 iilke baz alinarak yapilan karsilastirmada géreve yeni atanan bir
ilkogretim okulu 6gretmeninin maasinin en yiiksek oldugu iilke yillik 36.610 dolar ile
Avustralyadir. Ogretmenin maasinin en diisiik oldugu iilke ise 10.362 dolar ile
Polonyadir. Buna karsilik Tiirkiye’de yeni baglayan bir 6gretmenin maas1 yillik 23 494
dolardir. OECD iilkeleri arasindaki ortalama maas degerlerine gore yeni baglayan bir
O0gretmen maag1 29.767 dolardir. Buna gore Tiirkiye’de ilkdgretim okulu 68retmen
maaslart OECD iilkeleri ortalamasinin altindadir. En diisiik ve en yiiksek maaslar
arasindaki fark orani ortalamasi OECD iilkeleri arasinda 1.64 olarak hesaplanmistir.
Tirkiye’de bu oran 1.16 ile yine ortalamanin altinda bulunmaktadir (OECD, 2012).

3) Asgari gecim standardi ile Ogretmen maaslart arasindaki iliski
karsilastinnldiginda  dort kisilik ailenin yoksulluk smir1 (tl/ay) 2014 Tirk Is’in
hesaplamalarina gore Kasim ayinda 3.989.80 TL’dir (Tiirkiye Isci Sendikalari
Konfederasyonu, 2014). Memur Sen (2014) tarafindan yapilan hesaplamalara gore ise
Mart aymda 3.333.191 TL’dir. Ote yandan 2014 yilinda 6gretmen maaslarinin en
diisiikten en yiiksege dogru yaklagik 2100 TL ile 2500 TL arasinda degistigi
sOylenebilir. Buna gore dort kisilik bir aile baz alindiginda 6gretmen maaslarinin
yoksulluk siirinin altinda oldugu goriilmektedir.

4) OECD iilkeleri i¢inde ilkdgretim diizeyinde 6gretim siireleri hafta bazinda
ortalama 38 haftadir. Bu iilkeler i¢inde 43 hafta ile Israil en fazla 35 hafta ile Fransa en
diisiik stire 6gretim veren iilkelerdir. Tiirkiye’de ise hafta bazinda 6gretim siiresi 38
haftadir. Gilin bazinda ilkogretim diizeyinde 6gretim siireleri dikkate alindiginda OECD
ortalamas: 186 giindiir. Bu iilkeler arasinda Kore 220 giin olmak iizere en fazla Italya
172 giin olmak iizere en az siire 6gretim uygulanmaktadir. Bu siire Tiirkiye’de 180 is
giinii olarak belirlenmistir.

[Ikdgretim okulu dgretmenlerinin egitim icin harcadiklari net siireler bakimindan
OECD ortalamas1 779 saattir. Bu bakimdan Sili 1232 saat ile birinci sirada yer almistir.
Finlandiya’da ise bu siireler 677 saat olarak belirlenmistir. Yunanistan 6gretmenlerin
589 saatle egitim i¢in net olarak en az zaman harcadiklar iilke olarak dikkat ¢ekmistir.
Tirkiye’de ise Ogretmenlerin net olarak egitime harcadiklari siirenin 639 saat oldugu
gorilmektedir. Tiirkiye’de ilkogretim okulu Ogretmenlerinin net olarak egitime
harcadiklar siirenin OECD ortalamasinin altinda oldugu goriilmektedir.

[Ikdgretim okulu dgretmenlerinin okulda bulunma siireleri bakimmdan OECD
ortalamas1 1182 saattir. Bu siireler Sili’de 1760 saat, Birlesik Devletlerde 1381 saat
Tirkiye’de ise 870 saat olarak belirlenmistir. Tiirkiye’de Ogretmenlerin okulda
bulunduklar1 siirelerinin de OECD ortalamasiin altinda oldugu anlagilmaktadir
(Education at a Glance, 2011; OECD, 2012).

5) Ogretmen bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi a¢isindan 23 OECD iilkesinde
yiriitiilen Talis (2008) arastirmasina gore 6, 7 ve 8. sinif 6gretmenlerinin son 18 ayda
bir mesleki gelisim ile ilgili etkinlige katilma bakimindan Ispanya %100 ile birinci
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sirada yer alirken Tiirkiye %74.8 ile 23 iilke arasinda sonuncu sirada yer almistir.
OECD ortalamast ise yaklagik 9%88.5’tir. OECD ortalamasi1 yaklagik 17.5 olan
etkinliklere katilma yogunlugu bakimimdan da Tirkiye ortalamanin altinda
bulunmaktadir (%13.6). Bununla birlikte Tiirkiye’den aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
%48.2’s1 son 18 ayda daha fazla mesleki gelisim etkinligine katilma ihtiyaci
belirtmislerdir. Bu oranin da OECD ortalamasmin altinda olmasi dikkat cekicidir
(%54.8). Biitiinde gelisme gereksinimine yonelik belirlemelerde ise Tiirkiye sonuncu
sirada yer alistir (%43). Talis (2008) raporuna gore Malta, Slovenya ve Tirkiye
Ogretmenlerine mesleki gelisim etkinlikleri i¢in hi¢ parasal destek saglamamaktadir
(OECD, 2009).

6) Devlet memurlari, Anayasada ve 6zel kanununda belirtilen hiikiimler uyarinca
sendikalar ve tst kuruluslar kurabilir ve bunlara iiye olabilirler. Devlet memurlarinin
greve karar vermeleri, grev tertiplemeleri, ilan etmeleri, bu yolda propaganda yapmalari
yasaktir. Devlet memurlari, herhangi bir greve veya grev tesebbiisiine katilamaz, grevi
destekleyemez veya tesvik edemezler. Ote yandan is giivencesi ve emeklilik 18. ve 19,
maddelerde duzenlenmistir. Buna gore Kanunlarda yazili haller disinda Devlet
memurunun memurluguna son verilmez, aylik ve baska haklar1 elinden alinamaz.
Devlet memurlarinin, 6zel kanununda yazili belirli sartlar i¢cinde, emeklilik haklari
vardir. Kademe ilerlemesi ve derece yilkselmesi yoluyla memurlarin goérevlerinde
ilerleme ve ylikselme olanagi taninmistir. Mesleki gelisimi tesvik etmek {izere “Yiiksek
Lisans” derecesini alan 6gretmenlere bir kademe ilerlemesi, meslegi ile ilgili 6grenim
dalinda doktora yapanlara ise iki kademe ilerlemesi uygulanir. Devlet memurlari
kanununda 6gretmenlere ayrica unvan ve derecelerine gore egitim-0gretim tazminati
odemesi  yapilmaktadir.  Ogretmenlerin  basarilarinin  degerlendirilmesi ~ ve
odiillendirilmesi i¢in ise basari, Ustiin basar1 ve aylik 6diilii 6ngoriilmistiir. Ayrica okul,
kurs veya yaygin egitim yapan kurumlarda ve benzeri kuruluslarda 6gretmen veya
Ogretim {iyesi bulunmamasi halinde Ogretmenlere, 6gretim iiyelerine veya diger
memurlara veyahut agiktan atanacaklara iicret ile ek ders gorevi verilebilir (Devlet
memurlar1 kanunu [DMK], 1965).

Her derecedeki egitim ve 6gretim kurumlar ile Universite ve Akademi (Askeri
Akademiler dahil), okul, kurs veya yaygin egitim yapan kurumlarda ve benzeri
kuruluglarda 6gretmen veya 6gretim tiyesi bulunmamasi halinde 6gretmenlere, 6gretim
tiyelerine veya diger memurlara veyahut agiktan atanacaklara iicret ile ek ders gorevi
verilebilir.

7) Ogretmen basina diisen dgrenci sayis1 dikkate alindiginda OECD ortalamasi
21.4 olarak belirlenmistir. Bu oranlar Kore’de 28.6 ile en yiiksek; Izlanda’da 17.9 ile en
diisiiktiir. Turkiye’de ise bu oranin 25.8 ile OECD ortalamasinin {iistiinde oldugu
gorilmektedir (Education at a Glance, 2011; OECD, 2012).

Kurumlarda islerin yiirlimesinde en 6nemli unsurlardan biri insan faktoriidiir.
Kurumlarin daha verimli ve etkili olabilmeleri, rekabet guclerini koruyabilmeleri ancak
calisanlarinin dinamizmine baghdir. Caligsanlarin yliksek performans gosterebilmeleri ve
verimli bir sekilde caligsabilmeleri ise ancak onlarin islerinden tatmin olmalarina ve
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motivasyonlarina baghdir (Eren, 2001). Ogretmenlik meslegi genel olarak 6zveri ve
sevginin esas alindig1 goniilliiliik i¢eren bir meslek olarak algilansa da 6gretmenlerin de
insan olarak ekonomik, sosyal, kiiltlirel veya siyasi agidan ihtiyaglarmin karsilanmasi
mesleki motivasyon gergevesinde orgiitsel verimlilik ve etkililik agisindan biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Bu amagla c¢alismada devlet ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin ¢alisma kosullarina iliskin goriislerine dayali olarak var olan durum
betimlenmeye calisiimistir.

Yontem

Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) desenindedir. Olgubilim deseni bize
tam olarak yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari
arastirmada uygun bir zemin olusturur (Yildirnim ve Simsek, 2006). Baska bir deyisle
arastirmaci olgubilim deseni ile katilimcilar tarafindan tanimlandigi sekliyle insanlarin
bir olgu hakkindaki tecriibelerinin anlamini belirlemeye ¢aligir (Creswell, 2009).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amach Ornekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi ile Antalya ili Kepez ilgesindeki ilkdgretim okullarinda goérev
yapan Ogretmenlerden secilmistir (Patton, 1990). Orneklem, 4 ilkdgretim okulunda
gorev yapmakta olan 9 dgretmenden olusmustur. Arastirmada yer alan 5 numarali sinif
Ogretmeni goriisme sonrasi goriismenin iptalini istemis ve bu nedenle arastirmadan
cikarilmistir.  Boylece veriler sekiz ~ Ogretmenin  goriisiine dayali  olarak
degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak calisma gurubuna dahil edilen 6gretmenlerin
ozellikleri sdyledir: Ogretmenlerin dordl kadm, dérdii erkektir. gretmenlerden dordii
sinif dgretmeni, dordii ise brans dgretmenidir. Ogretmenlerin tamami lisans derecesine
sahiptir. Ogretmenlerin hizmet siireleri sirastyla 4, 5, 5, 7, 7, 9, 13 ve 33 yildur,

Veri toplama Araci

Calismada veri toplamak amaciyla goriisme yontemi kullanilmigtir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Bu amagla yar1 yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmastir.
Hazirlanan goriisme formu taslag: ile ilgili olarak 6nce uzman goriigii alinmis daha
sonra iki Ogretmen ile 6n goriisme yapilarak son sekli verilmistir. Boylece goriisme
formunun birinci bolimunde ¢alisma gurubunun 6zelliklerini belirlemeye yonelik ikinci
bolimiinde ise meslekteki ¢alisma sartlarini belirlemeye yonelik 31 adedi sonda soru
olmak tizere 38 soruya yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmas1 agamasinda katilimcilarla uygun kosullar gozetilerek her bir
katilimcr ile yaklasik olarak birer saat suren yiz ylize goriismeler yapilmistir. Gegerlik
acisindan Oncelikle kuramsal bir ¢erceve olusturulmus; en uygun o6rneklemin
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secilmesine, ¢alisma gurubunun o6zelliklerinin agik¢a belirtilmesine ve veri toplama
teknikleri ile analiz sureclerinin ayrintili olarak verilmesine 6zen gosterilmistir. Ayrica,
bulgular konu ile ilgili yapilan diger ¢alismalarda elde edilen bulgularla karsilastirilmas,
calismaya katilan O6gretmenlerin goriislerine sunularak teyit edilmesi saglanmistir.
Giivenirlik agisindan arastirmacilar gériisme ortamina ve siirece iliskin notlar alirken
verileri kayit altina almak igin ses kayit cihazi kullanmistir. Ses kayitlar1 daha sonra
desifre edilmistir. Bu asamada hata olmamasi icin desifre edilen metinler iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 kontrol edilmistir. Veriler analiz asamasinda yararlanilan NVivo 9
programina islenmis ve analize hazir hale getirilmistir. Verilerin analizinde kodlama,
temalarin bulunmasi, verilerin kod ve temalara gore organize edilmesi agsamalarindan
olugsan icerik analizi kullanilmistir. Veriler, iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayri
kodlanmis ve karsilastirilmistir. Ayrica bulgular frekans ve ylizde hesaplamalar ile
desteklenmistir (Creswell, 2009; Kus, 2007; Mason, 2002; Patton, 1990; Rubin &
Rubin, 1995; Yildirim ve Simsek, 2006).

Bulgular

Bu bolimde elde edilen bulgular sunulmus ve yorumlanmistir. Bu amagla birinci
asamada oncelikle analiz sonucunda elde edilen genel bilgiler verilmistir. Bu bilgiler
calisma sartlarina iliskin boyutlar (Model 1), NVivo programi yardimiyla katilimcilarin
gorlslerinin kodlama benzerligine iliskin 3 boyutlu diyagram (Sekil 1), calisma
sartlarina iliskin boyutlara gore kodlama dagilimlar1 (Tablo 1) ve kavram haritasi ve
kullanilma sikliklar1 (Tablo 2)’ mdan olusmaktadir. Ikinci asamada calisma sartlarina
iliskin boyutlarda yer alan temalar sunularak yorumlanmistir (Tablo 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9).

Model 1: Ogretmenlerin Calisma Sartlarma Iliskin Goriisleri

COgretmenlik
mesledinin
degerine iliskin
atmosfer

Sosyal ve
ekonomik

Terfi ve

; 1l ddillendirme
salEleEr sistemi

Yonetimle
lligkiler Meslektaslarla
iliskiler

Model 1’de verilen bulgulara gore 6gretmenlerin ¢alisma sartlarini etkileyen
faktorlere iliskin goriisleri sosyal ve ekonomik olanaklar, ¢alisma ortami, 6gretmenlik
mesleginin degerine iliskin atmosfer, terfi ve ddiillendirme sistemi, yonetimle iliskiler,
meslektaglarla iliskiler ve okulun g¢evresel faktorleri olmak iizere yedi boyutta
toplanmustir.

Calisma Sartlan

Clkulun
cevresel
faktdrleri
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Sekil 1: Ogretmenlerin Goriislerinin Kodlama Benzerligine Iliskin 3 Boyutlu Diyagram

Sources clustered by coding similarity

Sekil 1’de verilen 3 boyutlu diyagramda goriildiigii gibi sekiz katilimcinin
kodlamalar1 benzerlik gostermektedir.

Tablo 1

Kodlama (References) Raporu (Matrix Coding Query)
Calisma Kosullarma Iliskin Kategoriler Ogretmen Kodlama (N)
1 Sosyal ve ekonomik olanaklar 71

2 Caligsma ortami 61

3 Ogretmenlik mesleginin degerine iliskin atmosfer 39

4. Terfi ve 6dullendirme sistemi 55

5 Yonetimle iliskiler 88

6 Meslektaslarla iligkiler 14

7 Okulun gevresel faktorleri 23

Tablo 1’de verilen kodlama raporunda da goriildiigii gibi en fazla yonetim ile
iligkiler s6z konusu oldugunda goriis bildirme ihtiyaci hissettikleri anlagilmaktadir (88
kodlama). Bundan sonra dikkat ¢eken faktorler ise sirasiyla meslek orgiitiiniin sundugu
sosyal ve ekonomik olanaklar (71 kodlama), ¢alisma ortami ile ilgili faktorler (61
kodlama), terfi ve 6diil sistemine iligskin algilar (55 kodlama), 6gretmenlik mesleginin
degerine iliskin atmosfer (39 kodlama), okulun cevresel faktorleri (23 kodlama) ve en
sonunda da meslektaslarla iligkiler (14 kodlama) olmustur.
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NVivo 9 Programi yardimi ile yapilan sozciik analizi sonuglart tablo 2’de
sunulmus ve yorumlanmagtir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Gériismede Kullandiklarr Meslege Motive Eden Olumlu ve Olumsuz
Kosullara Iliskili Kavramlar ve Kullanilma Sikliklar: (word frequency query)

f f f f
Zaman 62 Ben 12 Imkanlar 15  Etkili 5
1
Ogretmen 10 Biz/arkadas/ 80 Imkanlarimiz 2 Katiliyor- 1
7 birlikte um/uz 1
Fazla 20 Diisiiniiyoru 32 Ogrenci 30 Kisi 1
m 8
Sosyal 18 Diisiiniiyoruz 6 Cocuk 24 Kot 5
Egitim 21 Okul 48 Oprencim/6grencimi 5 Motivasyo 2
z n 6
Yeterli 15 Okulum/uz 12 Kararlar 10 Motive 6
Ders 20 Maddi 10 Guzel 6 Uzman 5
Farkli/lik 16 Adil 9 Lojman 6 Terfi 5
Zumre 13 Basar 23 Maas/para 17 Gerek 1
2
Calisan/maya 28 Olumlu 9 Meslek 10 iletisim 6
n
Insan/lar/im 37 Sikinti 13 Yonetim 11 Iliski 8
Etkileme 26 Veli/aile 26 Odiil/lendirme 10
Biraz/bazen 17 Velilerimiz 2 Danisiliyor
9

Tablo 2’de verilen mesleki sartlarim1 ifade ederken basvurduklar1 sozciiklerin
dagilimi analiz edildiginde, bu sozciikler iginde sozgelimi “6gretmen” sdzciiglinliin 107
kez kullanilmasina karsilik “meslek™ sozciigiiniin yalnizca 10 kez kullanilmis olmasi
ogretmenlerin bireysel vurgusu daha giclu olan 6gretmen kavramini 6nemsediklerinin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu durum o6gretmenlerde meslek ve orgiit
aidiyetinin giiclii olmadigini diisiindiirmektedir. Benzer sekilde “ben” sdzciigiiniin 121
kez kullanilmasina karsin biitiinlesmenin bir gostergesi olarak degerlendirilebilecek
“biz/arkadags/birlikte” soézciikleri 80 kez, kullanilmistir. Bireysel gonderme anlami ile
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ele alindiginda “diisiiniiyorum” sézciigiiniin 32 kez kullanilmasina karsilik bu kavramin
cogulcu karsiligr olan “diisiinliyoruz” yalnizca 6 kez kullanilmistir. Yalin (benim
disimda olan) anlamiyla “okul” s6zciigiiniin 48 kez kullanilmasina karsilik, aidiyet ya
da biitiinlesmeye isaret eden “okulum/uz” s6zciigii yalnizca 12 kez; “veli/aile” sézcligi
26 kez kullanilmigken “velilerimiz” sozciigli yalmizca 2 kez kullanilmistir. Yine
“Ogrenci” sOzciligliniin 30 kez kullanilmis olmasina karsilik 6grencim sézciigiiniin
yalnizca 5 kez kullanilmis olmasi 6gretmenlerin bireysel anlamda ogretmenlik
motivasyonlarinin yiiksek oldugunu ancak meslekle biitiinlesme ve kendini meslegin bir
iiyesi olarak algilama diizeyinin diisiik oldugu seklinde degerlendirilebilir. Terfi, uzman
Ogretmenlik ile ilgili kavramlarin da frekanslarinin diisiik olmasi bu yontem ve araglarin
Ogretmenlik meslegini cazip kilmada etkisiz oldugunun isaretleri olarak
degerlendirilebilir.

Bu bolumde devlet ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin ¢alisma kosullarina iligkin
goriiglerine yer verilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular, ¢alisma kosullar ile ilgili
boyutlart ve bu boyutlarin igerigini olusturan maddeleri igerecek sekilde 3, 4, 5, 6, 7, 8
ve 9 numarali tablolarda sunulmus ve degerlendirilmistir.
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Tablo 3
Osretmenlerin Calisma Kosullarindan Sosyal ve Ekonomik Olanaklar Boyutuna Iliskin
Goriisleri

Maddeler n

1. Ogretmen maaslar1 ve gdrevle ilgili maas dis1 diger gelirlerin toplamu:
a) Ailelerin temel ihtiyaglarii karsilamamaktadir. 5

b) Maddi yetersizlikler nedeniyle sosyal, kiiltiirel etkinlik faaliyetleri sinirli 5
diizeyde olmaktadir.

c) Hem bekar hem de aile sahibi 6gretmenler gelecek kaygisi tagimaktadir. 3

¢) Maddi yetersizlik diisiincesi bekar d6gretmenlerin aile kurma durumlarinda 3
tereddiit yaratmaktadir.

d) Ogretmenler kendi memleketlerinde (aile gevresi icerisinde) ¢alistiklarinda 2
ekonomik ve sosyal yonden goreli bir rahatlik hissetmektedir.

2. Miize, oren yeri, sinema, tiyatro ve benzeri mesleki ihtiyaglara katki saglayacak 7
sosyal etkinliklerden yararlandirilma konusunda oOgretmenlere bir ayricalik
taninmadig1 goriisiindedir.

3. Ogretmenler Ogretmen evlerini ihtiyaglarim karsilayabilecekleri bir imkan 6
olarak algilamamakta; Ogretmenevlerinin zaman zaman kullandiklar1 ve
cogunlukla 6gretmenler disinda kisi ve gruplarin hizmetinde oldugu kanaatini
tasimaktadir.

4. Ogretmenlik mesleginin yarim giin ve buna gore fazla iicret 6denen bir meslek 3
oldugu seklinde yanlis bir alg1 yerlesmistir.

5. Mevcut lojmanlar nicelik ve nitelik olarak yetersiz gorilmekte, ihtiya¢ halinde 3
¢ozlim secenekleri arasinda akla gelmeyecek kadar yok sayilmaktadir.

6. Ogretmenler maddi yetersizlik nedeniyle ek gelir saglama yoniinde bir arayis 2
icindedir.

Tablo 3’te 6gretmenlerin calisma sartlar ile ilgili goriisleri sunulmustur. Buna
gore birinci maddede verilen goriislere gore 6gretmenler 6gretmenlik mesleginden elde
edilen tcretlerin temel ihtiyaclarini karsilamadigi, meslegin bekar veya evli ayrimi
olmaksizin gelecek kaygisi olusturdugu, bekar 6gretmenlerin aile kurma durumunda
gecim konusunda teredditler yasadigi, mevcut gelirlerin ancak aile katkisinin
saglanabildigi kendi memleketinde calisma halinde yeterli olabildigi goriislini
yansitmiglardir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri soyledir:

Maaglart yeterli bulmuyorum ozellikle giderek memur maaslarina
standart, vasifsiz memur maaslarina yaklasiyor maagslarimiz (1-a-08).

Tabii ki maddi agidan zorlandigimiz zamanlar oluyor (1-a/O3).
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Bir 6gretmen diizenli sekilde sinemaya tiyatroya gidemiyor. Yani ¢ok ucuzdur
belki bilet fiyatlari ama ailesiyle birlikte- 4 kisilik ailesi ile birlikte- Sinemaya
gitmesi bu sartlarda zor (1-b/04).

Su anda kurs verebiliyorum, ama ileriki zamanlarda daha ¢ok yasim
ilerledikce de ozel bir seyler yapmak istemedigimde mesela su anda ben egzersiz
veriyorum. Ctinkii gencim ama bundan birkag yil sonra belki yorulacagim, vakit
ayirmak istemeyecegim ve tabi ki o zaman maasim bana yetersiz gelecek ve
motive etmeyecek (1-c/O8).

Tek basima yasamimi devam ettirebiliyorum ama bir aile kurumu oldugu
zaman bu benim ihtiyaglarimi karsilar mi? Sosyal kiiltiivel faaliyetler konusunda
zaman ayirabilecek miyim? Biit¢e aywrabilecek miyim? onun tedirginligini
yastyorum agikeasi... (1-¢/O6).

Ben memleketim olan bir sehirde yasadigim icin biitiin arkadaslarimda
burada oldugu icinde ben sansli gruptayim (1-d/04).

Ogretmenlerin 2. maddede belirttikleri goriislere gore ogretmenlik
mesleginin gerektirdigi asgari toplumsal desteklerin de calisma kosullarina iliskin
olumlu bir alg1 olusturabilecek yeterlikte algilanmadigr anlasilmaktadir. Bu konuda bir
Ogretmen goriisiinli s0yle ifade etmistir:

Ogretmen oldugum halde miizeye girecegim zaman hicbir sekilde bana

bir dncelik tamindigini ya da herhangi bir sekilde bana daha farkly bir yaklasim

tarzi gosterildigini gérmiiyorum (O1).

Ogretmenler dgretmen evleri ile saglanan hizmetin ¢alisma kosullar1 agisindan
olumlu bir algr yaratabilecek nitelikte olmadigi kanaatindedir. Bu konuda
katilimcilardan bazilarinin goriisleri soyledir:

Osretmenevleri yani artik 6gretmenlere sadece isim olarak égretmenevi
hitap ettigi agidan baktigimiz zaman pek de oyle hitap eden bir durumu yok. Ha
kétii mii yok iyi boyle bir kimligimiz var 6gretmenevimiz var seklinde biliyoruz
ve ya boyle diisiiniiyoruz (02).

Osretmenevleri  zaten  sadece isim olarak  oOgretmenevi.
Ogretmenlerimizin hicbirimizin oradan yararlandigim diisiinmiiyorum acikgast
(06).

Tablo 3’te verilen 4. maddede ise meslege iliskin bakis agisint yansittig
sOylenebilecek en yaygin “mit’lerden birine isaret etmektedir. Bu konuda
Ogretmenlerden birinin goriist soyledir:

Insanlar su gozle bakiyor bir 6gretmen derse giriyor ¢ikiyor yarim giin
calisiyor. Aldig1 para yeter ona diye diisiiniiyor (O1).

5. maddede belirtildigi gibi 6gretmenlerin lojman olanaklarindan yararlanma
firsatlarina iligkin bliylik 6l¢iide umutsuz olduklar1 anlasilmaktadir. Bu konuda bazi
ogretmenlerin goriisleri soyledir:

Lojman ihtiyact sadece kirsalda belki insanlarin ihtiyacini gideriyor
olabilir ama lojman imkdnlarimin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum (O6).
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Dedigim gibi lojman yok ve benim ¢aligtigim okul birgok okula gore iyi.
Ben arkadaglarimdan goriiyorum: lojman, elektrik su agisindan agisindan sikinti
yvasiyorlar, ayrica ¢ok ticra yerlerde ¢alisan da var. O yiizden tatmin edici
bulmuyorum (O7).

Tablo 3’te verilen 6. madde ise meslegin maddi kazang getirisine iligkin ifade
ettikleri “arayis i¢inde olma hali” ¢arpict bir gdsterge niteligindedir. Bir 6gretmenin bu
konudaki gOriisii soyledir:

Ki ben bu meslegi ¢ok sevdigim halde maddi yetersizlikler nedeniyle
pazarda limon mu satsam diye ciimleler kurmaya basladim (O4).

Tablo 4

Osretmenlerin Calisma Kosullarindan Calisma Ortami Boyutuna Iliskin Goriisleri

Maddeler n

1. Ust yonetimlerin 6gretmenlerden asir1 beklentileri 6gretmenlerde asir1 bir 5
is yiikkii olusturmakta buna karsihik maddi ya da manevi destek
vermemeleri hayal kiriklig1 yaratmaktadir.

2. Ders arag gereci saglama konusunda yeterli kurumsal destek 4
bulunmamakta, 0&gretmenler kisisel c¢aba ile ¢oziim gelistirmeye
zorlanmaktadir.

3. Okulun fiziki o6zellikleri hem o6gretimsel hem de kisisel ihtiyaglarin 3
karsilanmasinda yetersizdir.

4, Smflar1 kalabalik olmasi 6gretmenlerin Ogrenci basina ayirabilecekleri 4
zamani kisitlamaya zorlamaktadir.

5. Teknolojik donanimin yetersizligi, mevcut olan teknolojinin ise eski ya da 3
kullanilamaz olusu islerin aksamasina yol agmaktadir.

6. Smifin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi, 1stnma ve temizlik yapilmasi gibi 2
gorev dis1 ihtiyaglarin zaman zaman Ogretmenler tarafindan karsilanmasi
beklenmektedir.

Tablo 4’te sunulan calisma ortamina iliskin g¢aligma sartlarin1 betimleyen
goriiglere gore 1. maddede iist yonetimlerden beklenen ve ihtiya¢ duyulan maddi ve
manevi nitelikli desteklerin yeterli olmadig1 anlasilmaktadir. Bu konuda bir 6gretmenin
goriisleri soyledir:

Milli egitim ¢ok fazla destek vermiyor. Hep beklentiler var milli egitim
tarafindan ve bize destek verilmiyor. Manevi veya maddi anlamda bir destek

verilmedigi icin bu da 6gretmenin motivasyonunu diisiiriiyor (01).
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Tablo 4’te verilen 2. maddede ise etkili 6gretimin en temel gereksinimlerinden
biri olan ders arag-gereci saglama konusunda karsilasilan zorluklarin ¢alisma sartlarini
zorlastirdig1 ifade edilmistir. Bu konuda bazi 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

Kendi ¢abalarimizla kendi imkdnlarimizla bir takim arag¢ ve geregleri
temin etmeye ¢alisiyoruz (O1). Matematik dersi ile ilgili bir stirii klavuz kitapta
ve ders ¢alisma kitaplarinda materyaller var ama bunlarin nerdeyse ¢ogu bende
yok (O7).

Ogretmenlerin 3. maddede belirttikleri goriise gore okulun fiziki mekanlarinin
kisisel ve mesleki ihtiyaglar1 karsilama agisindan tasarlanmadigi anlasilmaktadir. Bu
durumu bir 6gretmen sdyle ifade etmistir:

Birde fiziki sartlar uygun degil. Eger bunlar hazir bir sekilde okulda
tamamuyla olmug olsa biz  de bu durumda daha etkin daha zamaninda dersi
diizgiin bir sekilde isleyebiliriz (O1).

Tablo 4’te verilen 4. temada siniflarin kalabalik olmalari nedeniyle ¢alisma
sartlarinda algilanan zorluklara isaret edilmektedir. Bu konuda katilimcilarin goriisleri
sOyledir:

Bir kere sumif mevcutlart ¢ok kalabalik (04, O8), buradaki siniflar 45
kisi. Her bir 6grenciye ayirmamiz gereken zamani aywramiyoruz (08).

Tablo 4’te verilen 5. temada 6gretmenler mevcut sartlarda ¢agdas teknolojinin
gerisinde kalinmasinin c¢aligma sartlar1 {izerinde olumsuz etki yarattigi goriisiindedir.
Bu konuda bir 6gretmen goriisiinii sdyle ifade etmistir:

Bir siirii sey var tabi eksik olan. Tarih oncesi bilgisayarlar var mesela.
Bunun gibi bir siirii sey var tabi eksik olan (O8).

Tablo 4’te verilen 6. tema simiflarin fiziki acidan iyilestirilmesi, 1sitma ve
temizlik gibi gorev disi konularda 6gretmenlere sorumluluk yiiklenmesi sonucunda
calisma sartlarinin olumsuz algilanmasina neden oldugu goriilmektedir. Bu konuda
katilimcilarin goriisleri soyledir:

Ama 1sitnma problemi yasayan okullar var bizde zaman zaman yastyoruz
(04).

Biz kendi c¢abalarimizla bir seyler ayarlamaya c¢alisiyoruz. Atatiirk
késesinden tutun mevsim seritlerine kadar (O4).
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Tablo 5

Osretmenlerin Calisma Kosullarindan Ogretmenlik Mesleginin Degeri Boyutuna Iliskin

Goriisleri

Maddeler

1. Ogretmenlik mesleginin saygmliginin velilerin ve genelde toplumun goziinde
azaldigina iligkin alg1 olusmustur.

2. Ogretmenlik meslegine iliskin toplumsal algida gelisen olumsuz goriislere
ragmen Ogretmenler, mesleklerinin yalnizca maddi ve sosyal imkanlarla
siirlandirilamayacak, bir misyon meslegi oldugu inanciyla hareket etmektedir.

3. Ogretmelik degerlendirme 6lgiitii insan sevgisi olan 6zel bir meslek olarak
algilanmaktadir.

4. Cocuklarin 6grenmesini ve gelecegini belirleyen biitiinde insan yetistirme
sorumlulugu yiiklenmis stratejik 6nemde bir meslektir.

5. Ogretmenlik meslegi iizerine yiiklenen sorumluluk cercevesinde etkili ancak
ayni derecede yetkisi olmayan bir meslek olarak algilanmaktadir.

6. Ogretmenler bilgi, beceri, yasayis bicimi ve davranislariyla érnek almacak bir
model olarak gorulmektedir.

7. Ogretmenlerin motivasyonlarmin en iist diizeyde oldugu yer ve zaman sinif ve

Ogretim anidir.

roliin bilinci ile mesleklerini degerlendirdikleri sdylenebilir. Bu konuda dile getirilen

Tablo 5°te Ogretmenlik mesleginin toplumda algilanan degeri ile olusan
atmosfere iliskin Ogretmen goriisleri verilmistir. Ogretmenler toplumda meslegin
sayginligina iliskin olumlu alginin giderek azaldigi kanaatindedir. Bu konuda bazi
O0gretmenlerin goriisleri soyledir:

Hani velilerimizin nazarinda bile ¢ok da itibar gérmedigimizi

soyleyebilirim (O6).

Ogretmen deyince insanlar biraz daha bir derli toplu davranirlar

cekinirler ama eskiye oranla miithis derecede azaldi (04).

Ben bir ogretmen ¢ocugu olarak annemlerin babamlarin donemindeki

sohbetlerle baglanti kurarak soyliiyorum miithis azalma var ilgi eksikligi var

(©4).

Tablo 5°te verilen 2. 3. ve 4. maddelerde 6gretmenlerin tistlendikleri toplumsal

gorislerin bazilar1 soyledir:

Osretmenlik muhasebecilik ve benzeri mesleklerden farklidir.  Belli

kriterleri olan sabit durumu olan mekanik bir is veya isleyis degildir. Ancak

severek, isteyerek, biling ve sorumlulukla yapilabilecek bir meslektir (02).
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Sorumluluklarimiz daha fazla ¢iinkii sadece okul sumirlart icerisinde degil
okul disinda da devam ediyor (O6).

Bir insan bir ige isteksiz ise meslegine asik degil ise hangi sosyal imkani
ona sunarsaniz sunun bahanesi ¢oktur diye diisiiniiyorum. Cocuklart sevmekle
alakali sosyal imkanlardan daha ziyade (09).

Bence asil insanlarin basarisini etkileyen faktorlerden biri kisinin ona
inanmasidir. Meslegine olan inanci ve sevgisidir (09).

Insan yetistiriyorsunuz. Bir kere cocuk yetistiriyorsunuz o ¢ocugun
gelecegi sizin elinizin altinda” (01).
5. ve 6. maddelerde verilen goriigler yetki ve sorumluluk dengesi ile rol model
olma kavramlarinin meslege iliskin motivasyon iizerindeki etkisini ifade etmektedir. Bu
konudaki baz1 goriisler sOyledir:

Osretmenlerin yetkileri ashinda ¢ok degil ama Ogretmenin etkisi ¢ok
fazla. Bence etki yetkiyi gecen bir durumdur Etkili olabilmek énemlidir. Insanlar
size saygi duyduklart ve siz etkili oldugunuz zaman yetki ile asamayacaginiz
cogu seyi etki ile agiyorsunuz (O9).

Belli bir misyonumuz var onu devam ettirmek zorunda kaliyoruz. O
ogretmen profiline uygun hareket etmemiz gerekiyor. Kaldi ki sadece okulda
degil okul disinda da 6gretmeye devam ediyoruz (O6).

Tablo 5’te verilen 7. maddedeki goriisler 6gretmenlerin meslegin ¢alisma
sartlarina iligkin algilarinin yonii ne olursa olsun smif i¢inde yiiksek bir motivasyonla
islerine odaklandiklarin1 ortaya koymaktadir. Bu konuyu bir 0gretmen sdyle dile
getirmistir:

Ama swinifa girince yine de sinif 6gretmenligi ¢ok farkli ¢ocuklar ¢ok
farkly oldugu icin kapini kapatinca ¢ocuklarla bas basa kalmanmn da giizelligi

var. Bence bagimsiz biraz bizim meslegimiz (04).
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Tablo 6

Osretmenlerin ¢alisma kosullarindan Terfi ve Odiillendirme Sistemi boyutuna iliskin
gortisleri

Maddeler n

1. Odiiller ¢esitlilik bakimindan elde etme c¢abasi gdstermeye deger 8
bulunmamaktadir.

2. Kariyer basamaklar1 6denen licret farkini mesrulastiracak bir amaca hizmet 8
etmedigine inanilmasmin yaninda performans ve basar1 ile de iligkili
gorulmemektedir.

3. Mevcut odiillerin nesnel ve adil olarak verilmedigine iliskin bir algt 8
yerlesmistir.

4, Terfi (derece yiikselmesi, kademe ilerlemesi) “kagit lizerinde” yapilan rutin 4
bir uygulama olarak gorilmekte Ogretmenler tarafindan o6diil anlami
yuklenmemektedir.

5. Ogretmenler ddiillerin verilmesinde gozetilen Slciitlerin 6znel ve bu nedenle 3
belirsiz olduguna inanmaktadir.

6. Basar1 belgesinin verildigi Orneklerde mevzuatta belirtilen Olgiitlerle 2
uygulama sekli arasindaki tutarsizlik hayal kiriklig1 yaratmaktadir.

7. Odiil uygulamasma iliskin olumsuz algilar nedeniyle égretmenler okullarla 2
iliskilerini meslektas iligkileriyle ve smif i¢i siireclerle sinirli tutmaya
yonelmektedir.

Tablo 6’da verilen maddeler terfi ve odiillendirme sisteminin 6gretmenlik
mesleginin caligma sartlarina iliskin algilarinda olumlu bir etki yaratmadigini ortaya
koymaktadir. Buna gore 1. Temada da gorildiigii gibi 6gretmenler mevcut 6diillerin
erisimin siirlili@i nedeniyle bu odiilleri elde edemeyeceklerine iligkin bir algiya
sahiptirler. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii soyledir:

Terfi ve odiillendirme sisteminde belli bir kota belli bir sinir konuldugu
igin tabi bunu da miidiir ve idareciler olsun belli sinir ve seviyede verdikleri igin
bunlar az oluyor (O1).
Ogretmenler ddiillerin ve terfilerin performansla iliskilendirilmemesini dnemli
bir eksiklik olarak degerlendirmektedir. Bu konuda katilimcilarin goriisleri soyledir:
Bir sinav yaptilar o sinava biz yulimiz tutmadigi igin giremedik. Suan o

arkadaslarimiz bizden ¢ok maas aliyorlar bizden ¢ok mu ¢alistyorlar? Yani bir
duzensizlik var (04).

Basar1 belgesini ii¢ defa alacaksin. Ustiine bir de iistiin basart alacaksin.
Onun tistiine bu sefer vali belli bir sayiyr uygun goriirse iistiin basart alman da
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yvetmiyor, ee hadi alabilir dedigi i¢in ben bir basari belgesi aldim ve bu zor
alintyor hani (08).

Tablo 6’da 3. maddede belirtildigi gibi 6gretmenler Odiillerin nesnel ve adil
olarak verilmedigine inanmaktadir Bu konuda bir 6gretmenin goriisii sdyledir:

Onu alan ile almayan arasinda somut bir fark olmadig icin bende hi¢ bir
sey fark ettirmiyor. Ama etkin bir fark olsaydi tabi ki ugrasirdim ama suan
somut bir sey goremiyorum (O7).
Kademe ve derece ilerlemesi gibi terfilerin performanstan bagimsiz olarak
verilmesi ¢alisma sartlarinin olumlu algilanmasi yoniinde kisith bir katki saglamaktadir.
Bu konuda bir 6gretmenin goriisii s0yledir:

Terfiler ¢cok da fazla bir getirisi olmadigi igin sadece kagit iizerinde
kaldiginm diisiiniiyorum (OB).
Ogretmenlerin verilen ddiillerde basvurulan &lgiitlere iliskin olumlu bir algiya
sahip olmadiklart goriilmektedir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisti soyledir:

Bir ogretmen mesela iyi nobet tutmustur. Bir ogretmen iyi ders
anlatmistir bir ogretmen onu yapmustir bunu yapmustir. Degerlendirmenin
Olgiitiine baghdwr. Ancak odiiller verilirken bunun gibi olgiitler dikkate
alinmiyor. O insanlarin vicdani ve sorumluluk alanlart ile ilgili bir durum. Adil
midir? Genelde adil olmadigi séyleniyor (02).

6. maddede mevzuatta belirtilen 6lcitlerle uygulamada basvurulan Olgiitlerin
farkli olduguna olan inan¢ ve 7. temada biitin bu olumsuz algilarin sonucunda
Ogretmenlerin yonetsel konulardan kacginma seklinde bir savunmaya yoneldikleri
vurgulanmaktadir. Bu konularda bir 6gretmen goriisiinii soyle ifade etmistir. Bu
konularda bazi1 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

Diger bagsart belgesi alanlart duydugumda veli ziyareti yaptigi i¢in
mesela bu ilde basari belgesi verildi. Biz de veli ziyareti yapiyoruz. Bir siirii
insan veli ziyareti yapiyor (O8).

Eger arkadaslarimla aram iyi ise, ogrencilerim beni tatmin ediyorsa
basar1 olarak velilerde takdir gériiyorsam bunlar beni motive ediyor (O7).
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Tablo 7

Osretmenlerin Calisma Kosullarindan Yonetimle Iliskiler Boyutuna Iliskin Goriisleri
Maddeler

1. Okul yonetimleri haftalik ders planlamasi, ©6nemli giin ve haftalarin

kutlanmasina iligkin gorevlendirmeler s6z konusu oldugunda Ogretmenlerin
gorlslerini alsa da kararlar1 daha ¢ok kendileri almaktadir.

Okul yonetimleri adil olmayan, baskici, tutarsiz ve kayirmaci nitelikte
davraniglar sergilemektedir.

Tayin ve yer degistirmeler 6gretmenlerde sosyal cevre kaybi veya ekonomik
icerikli magduriyetlere neden olmaktadir.

Ogretmenlik meslegi yoneticilerin yarattig: biirokratik islemlerin yogunlugu
nedeniyle sikic1 ve yildirici bir hal alabilmektedir.

Okul yonetimleri ile iligkilerin genel olarak olumsuz bir cer¢eve icinde yer
aldig1 diisiiniilmektedir.

Okul yonetimleri Ogretmenlere “angarya” olarak tanimlanan gorevler
vermektedir.

Tablo 7’de 6gretmenlerin yonetimle iliskiler a¢isindan ¢alisma kosullari ile ilgili
goriigleri sunulmustur. Bu ¢ercevede oOgretmenler kararlarin yoneticiler tarafindan

verildigi goriisiindedir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii soyledir:

Karar almak gerektiginde yéneticilerimiz zaman zaman gériislerimizi

alsalar da genelde kendileri karar verirler (O1).

Ogretmenlerin 2. maddede verilen goriislerine gore okullarda adil olmayan,
baskict ve kayirmaci bir yonetim anlayisi bulunmaktadir. Bu konuda katilimcilarin
gortsleri soyledir:

Kurallar uygulansa ve esit uygulansa tabi ki motivasyonunu insanin olumlu

etkiler. Ben kuralci bir insan oldugum icin kurallarin insana mutluluk
getirdigine inaniyorum ama onun herkes tarafindan tam uygulanmasi gerekir.
Yani Ahmet yapar Mehmet yapmazsa insanin motivasyonu kirtliyor. Kesinlikle
olumsuz etkiliyor (O4).

Tabi bu sert bir dille kétii bir tislup ile yapilirsa istemem ama disiplinli
bir ortamin olmasini isterim tabi ki (O7).

Ogretmenlerin 3. maddede belirttikleri gibi yer degistirme siireci algisal olarak

ogretmenlerde calisma sartlarinda zorluk derecesi yaratan bir faktér olusturmaktadir. Bu

konuda bir 6gretmenin goriisii sdyledir:

Insanlar sehirlere yerlesmisler. En basitinden ben ...’de ¢alistim geldim
tam diizenimi kurdum, rahat edecegim dedigim zamanda bu tayin isleri ¢ikti.
Béyle olunca tabii motivasyonunuz miithis kiriliyor (04).

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 507-538



528 Ali SABANCI & Ramazan GOK

Ogretmenlerin  goriislerine gore biirokratik islemler meslegin gerektirdigi
konulara yogunlasmada zorluklara neden olmaktadir.

Idarecimiz sadece garantiye almak icin isi hani gereksiz bir sey notlar:
mi not ¢izelgelerini mi hepsini tek tek elle yazdiriyordu bilgisayarla da degil ve
bu bana ¢ok angarya geliyordu ve siirekli tartistyorduk biitiin okul onunla (O8).

Yetkilerimiz mi kaldi? Sorumluluklarim ¢ok fazla bir kere kagit kiirek
isinden oldukca yorulduk (O4).

Ogretmenlerin  genel olarak yoneticilerle iliskilerini olumsuz olarak
betimlemeleri moral, motivasyon bozuklugu ve smif i¢i performansta diisme gibi
sonuglara neden olabilecek nitelikte goriinmektedir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii
sOyledir:

Olduk¢a uzun siire kalyyoruz biz okulda yoénetim ile ilgili mutsuz
oldugumuz  zamanlarda ben ders yapamam beni kesinlikle etkiler
motivasyonumu bayagi asagiya ceker (O4).

Ogretmenlerin yoneticilerle ilgili ©nemli bir sikayetleri de yoneticilerin
kendilerine angarya olarak tanimlanabilecek igler liretmenleridir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri sdyledir:

Yoneticilerimiz ¢ok daha kolay ve etkili yontemlerle ¢oziimlenebilecekken
zamanimizi ¢ok alan ve bize yiik olusturacak sekilde ¢ézmeyi tercih ediyorlardi
(O4).

Idarecimiz sadece islerini garantiye almak icin, hani gereksiz yere,
notlari, not ¢izelgelerini ne varsa, hepsini tek tek elle yazdirtyordu bilgisayarla
da degil ve bu bana ¢ok angarya geliyordu ve biitiin okul onunla sirekli
tartisiyordu (O8).
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Tablo 8

Osretmenlerin  Calisma Kosullarindan Meslektaslarla Iliskiler Boyutuna Iliskin
Goriisleri

Maddeler

1. Zimre, ogretmenlerin  meslektaglarla iliskisinin  Oonemsendigi, isbirligi,

paylasim, aidiyet duygusu ve baglilik gibi davranis ve duygularin
karsilanabildigi temel yap1 tas1 niteligindedir.

Ogretmenler arasinda genel olarak meslektaslarla iliski kurma arzusu diisiik
diizeyde, ylizeysel ve teneffiis aralarinda Ogrenci ile ilgili konularla sinirh
olmak iizere gerceklesebilmektedir.

Ogretmenler arast meslektas iliskilerinin kurulabilmesi ile ilgili olarak
kurumsal bir girisim bulunmamaktadir. Sosyal iligkilerin gerceklesmesi bireysel
cabalarla zaman zaman yemek diizenleme ve benzeri faaliyetler seklinde
olabilmektedir.

Ogretmenler arasinda siyasi, sosyal ve ekonomik yasam standartlari
bakimindan ayrigmalar bulunmaktadir.

Okulda olumlu bir iklim s6z konusu oldugunda 6gretmenler arasindaki iliskiler,
dayanisma ve paylasim da olumlu etkilenmektedir.

Tablo 8’de meslektaslarla iligkiler baglaminda algilanan g¢alisma sartlarina
iligkin Ogretmenlerin goriislerine yer verilmistir. 1. maddede verilen bulgulara gore
Ogretmenler acgisindan ziimre calisma sartlarinin degerlendirilmesinde olumlu algi
yaratan bir isleve sahiptir. Bu konuda katilimcilarin goriisleri soyledir:

Fakat ziimre 6gretmenleri onemlidir ¢iinkii birlikte ¢alistyorsunuz birlikte

bir program izliyorsunuz (01).

Ziimre olmazsa olmazimiz. Yani ziimre ekibini gordiigiiniizde kendinizde

daha da fazla ¢aliyma ihtiyaci hissediyorsunuz. Sinifiniz 20 ya da 40 kisi olsa
bile sorumlu oldugunuz ogrenci sayisi ashinda ziimre 6gretmenlerinin biitiin
ogrencilerini kapsiyor. Biitiin ziimre de ka¢ Jgrenci var, atiyorum 100
ogrenci...Bu 100 kisiyi bir sinifmis gibi algiliyorsunuz. Ziimre arkadagslariyla
kurulan iyi iliskilerin basariyr dengeli ve sistematik olarak etkiledigini
diistintiyorum. Sunu séyleyeyim su an benim sinifimda mesela, ogretmen
arkadagimiz izinli oldugu i¢in ogrencilerini diger ziimre arkadasiyla paylastik.
Meslektaslarla olan iliskilerimiz, paylasimin niteligi tabii ki motivasyonu
artiryor (02).

Ogretmenler okullarinda ¢alisan ozellikle ziimre dis1 dgretmenlerle yeterli bir

iliski ve iletisim zemini bulunmadigini diisiinmektedir. Bu konuda bir 6gretmenin
gorlsi soyledir:
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Biz ¢ok ozel iliskilere giremiyoruz yani okuldan yorgun argin eve
gittigimiz i¢in ogretmenleri sadece teneffiisler de gorebiliyoruz. Sadece selam
veriyorsun merhaba diyorsun nasilsin ogretmenim diyorsun ve ya bilgi
alisverisinde ancak sorman gereken bir soru ya da danisman gereken bir konuyu
ancak goriisiiyorsun ya da yarim kalip gegiyor (04).

Ogretmenlerin kurumsal olarak meslektas iliskilerinin gelistirilmesine dayal1 bir
cabanin olmamasmin c¢alisma sartlarina iligkin algilarin1 da olumsuz etkiledigi
sOylenebilir. Bu konuda bir 6gretmeninin gorisii sdyledir:

Bir fon olusturduk. Bu fonla belli giinlerde iste ogretmenler giintinde
yemege gittik. Siirekli hale getiriyoruz. Ogretmenler giiniinde otel ayarlamisti
arkadaslar oraya gitmistik kendi imkanlarimizla. O sekilde etkisini de
goriyorsun. Yani kaynasma ancak bu sekilde saglaniyor (02).

Ogretmenlerin ¢alisma sartlarin1 olumsuz algilamalarina neden olan bir faktdriin
de siyasi, kiiltiirel, sosyal veya ekonomik temelli ayrigsmalar oldugu goriilmektedir. Bu
konuda katilimcilarin goriisleri soyledir:

Insanlar  birbirlerini  sevmiyor. — Goriis  ayriliklari,  siyasi..ne
bileyim..sosyoekonomik olabilir hani bir siirii gériis ayriligt var (O8).

Yasam standartlari farkl: olan arkadaslarimiz olabiliyor (O6).

Ogretmenlerin okulda yaratilan olumlu iklimin calisma sartlarma iliskin
algilarin1 olumlu etkiledigine iligkin betimlemeleri bu konuda alinabilecek onlemlere
151k tutabilecek niteliktedir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii s0yledir:

Meslektaslarimizla isbirligi yapabildigimizde bizi olumlu yonde etkiliyor.
Hatta bu okulda isbirligi fena degil. Iyi niyetli gen¢ arkadaslar var bireysel
olarak sorunlu olan ogrenciler ile tek tek konusuyoruz o ¢ocuga nasil
davranilmas: gerektigini. Hatta biz mezun edipte gonderdiysek 6 7 8’e o
cocuklar ile ilgili bilgi veriyoruz. Arkadaslarimiz da iyi niyetle yardimct olmaya
calisiyorlar (04).
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Tablo 9

Osretmenlerin Calisma Kosullarindan Okul-Veli-Cevre Iliskileri Boyutuna Iliskin
Goriisleri

Maddeler

1. Veliler ¢ocuklarin genel ihtiyaglart ve 6grenme durumlar ile ilgili beklenen

katkiy1 saglayamamaktadir.

Okul yonetimi ve 6gretmenler velilerle gerektigi kadar ilgilenmemekte; ihtiyac
duymalar1 halinde akademik destek vermemektedirler.

Okul yakin ve wuzak c¢evreden ihtiyag duyulan nitelikte katki
saglayamamaktadir.

Ogretmenlerle veliler arasinda saglikli bir iliski kurulamamakta; veliler,
Ogretmenlere yonelik 6n yargili, kiric1 ve baskici tutum sergileyebilmektedir.

Tablo 9°da Ogretmenlerin okulun c¢evresel faktorleri bakimindan caligma

sartlarina iliskin betimlemelerini icermektedir. Ogretmenler velilerin okulla olan
iliskilerinin beklenen nitelikte olmadigin1 vurgulamaktadirlar.

Model olarak ¢ocugun oniinde sadece siz varsiniz 14:30 ’‘da sizden
ayrildiktan sonra en basitinden ‘soba ° kelimesi. Ogrenciye soba dedirtmeye
ugrasryorsunuz ama evde annesi soba demez de ‘zoba’ derse... ¢ok basit érnek
veriyorum. Yani ailenin de egitime katkisi cok onemli (O4).

Velilerin katkilarinin yetersiz olmasinin ¢ok sayida nedeni oldugu sdylenebilir.

Ancak 2. maddede betimlenen o6gretmenlerin bu konuda ne Ogretmenlerin ne de
yoneticilerin velilerin etkin katilimi konusunda yeterli ¢abay1r gostermediklerini
diistinmeleri ve dordiincii maddede betimlenen aslinda iliskilerin karsilikli olarak
olumsuz olduguna dair ¢ok ayida verinin bulunmasi biitiinctil bir yaklasima olan ihtiyaci
vurgulamaktadir. Bu konuda katilimcilarin goriisleri soyledir:

Ailelerin ciddi bir egitime ihtivaclart var. Ozellikle okulumuzun
bulundugu ¢evre bunu gerektiriyor. Ciinkii aile bireylerinin bu konuda dikkatli
olmayiwslart aile kurumunun saglam olmayist ¢esitli problemlerin olusu yine
cocuklarin bu anlamda bize eksik gelmelerine sebep oluyor. Bu anlamda bize
¢cok is diigiivor. Hem oOgretmenlere, hem yoneticilere ¢ok is diisiiyor. aslinda
genelde okul aile is birligi saglanamadik¢a yine eksik kaliyor (OB).

Sinif iginde de simif disinda da veli ya da yonetim dersinize girmedigi
halde ya da ogrenci sizi elestiriyor ve bu elestiriler gercekten haksiz elestiriler
olabiliyor bazen. ¢ok ényargili oluyor ve bir sey yapmak istemiyorsunuz (O7).

3. maddeye gore ogretmenler aile disindaki ¢evresel faktorlerin de okula etkin

bir katki saglamadiklar1 goriisiindedir. Bu konuda katilimcilarin goriisleri sdyledir:

Okulumuzun ¢evresel faktorlerinde biraz sikinti oldugu icin bazi
imkanlar sikintili (O1).
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Tiim  ¢evrenin  bir  biitiin  olarak  ogrencilerin  eksikliklerinin
giderilmesinde ¢alismasini isteriz (03).

Sonug ve Tartisma

[Ikdgretim okulu o6gretmenlerinin ¢alisma kosullarma iliskin goriislerinin
betimlenmesi amaciyla yliriitiilen bu c¢alismada Ogretmenlerin ¢alisma kosullar ile
iliskilendirdikleri sosyal ve ekonomik olanaklar, c¢aligma ortami, ogretmenlik
mesleginin degerine iliskin atmosfer, terfi ve ddiillendirme sistemi, yonetimle iliskiler,
meslektaglarla iligkiler ve okulun gevresel faktorleri olmak Uzere yedi temel faktor
belirlenmistir.

Elde edilen verilerin sozcik diizeyinde analiz edilmesiyle elde edilen sonuglara
gore Ogretmenlerin kisisel olarak Ogretmenlik meslegini benimseme durumlart one
cikarken Orgiit ve ¢alisma sartlart s6z konusu oldugunda ifadelerin olumsuz yodnde

degistigi goriilmektedir. Kullanilan kavramlar 6gretmenlerin orgiitsel baglilik ve orgiitle
biitiinlesme boyutlarinda 6nemli sorunlar olduguna isaret etmektedir.

Ogretmenlerin  sosyal ve ekonomik olanaklara iliskin goriisleri biitiinde
degerlendirildiginde gorevde olan d6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini maddi ve sosyal
olanaklar agisindan cazip bulduklar1 sdylenemez. Sonuglara gore elde edilen ticretler,
lojman, 6gretmen evi gibi sosyal olanaklar ve diger toplumsal ayricaliklar agisindan
mesleki sartlarin olumlu algilanmadig anlasilmaktadir. Bu durumun Ogretmenlerde
kayg1 yarattig1 ve gelir elde etme yoniinde farkli arayislara neden oldugu goriilmektedir.
Nitekim Bozkurt ve Bozkurt’'un (2008) ve Barli, Bilgili, Celik ve Bayrakg¢eken’in
(2005) galigmalarinda da 6gretmenlik meslegi ile elde edilen {icret ve toplam gelirlerin
biiylik oranda tatmin edici olmadig1 belirlenmistir. Bu ¢ergevede iicret artislarinda da
cok biiyilk oranda memnuniyetsizlik dile getirilmistir. Giindiiz ve Can’in (2011)
caligmalarinda da maaglarin giiniin ihtiyaglarinin gerisinde kaldig1 6gretmenlik meslegi
ile elde edilen 6zliikk haklar1 konusunun 6gretmenler tarafindan yiiksek diizeyde sorun
olarak goriildiigii belirlenmistir. Ayrica bu calismada ortaya ¢ikan 6gretmenlik
mesleginin yarim giin ve buna gore fazla iicret 6denen bir meslek oldugu seklindeki
yanlig bir alginin bulundugu goriisii Giindiiz ve Can’in (2011) 6gretmenlerin giinliik
ders saatinin fazla olduguna inandiklar1 bulgusu ile desteklenmektedir.

Calisma ortami agisindan 6gretmenlerin algilarina gore iist yonetimlerin ve okul
yonetiminin &gretmenlerden beklentileri yiiksektir. Ogretmenler yonetimlerin bu
beklentilerde asiriliga yoneldikleri goriisiindedir. Buna karsilik beklenen gorev
sorumluluklarin yerine getirilmesinde ayni derecede destegin saglanmamasi sonucunda
nicelik ve nitelik yoniinden 6gretmenlerin bas edemeyecekleri bir yiikiimliiliiglin ortaya
ciktig1 anlagilmaktadir. Bu konuda 6rnegin Bozkurt ve Bozkurt (2008) dgretmenlerin
kisisel ve mesleki gelisim ile ilgili ihtiyaclarinin karsilanmasi konusunun kendileri
acisindan 6nemli bir sorun olusturdugunu belirlemistir. Ders arag-gereci ve teknoloji
kaynaklar1 konusunda ki yetersizlik Cankaya ve Tan’in (2010) bulgulan ile
ortiismektedir. Buna gore problemlerin ¢oziimii, arag-gere¢ temini stirecindeki sorunlar
ogretmenlerde daha fazla strese neden olmaktadir. Genel olarak gorev, fiziksel kosullar,
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roller ve kisiler arasi iligkiler, ekonomik, politik ve teknolojik belirsizlikler, disiplin
problemleri ve okulun kotii yonetimi gibi cesitli kaynaklarla baglantili olarak
Ogretmenlerin orta diizeyde stres yasadigi belirlenmistir (Sabanci, 2011). Benzer sekilde
teknik donanimin yetersizligi, hijyen ile ilgili yetersizlikler ve okuldaki fiziki
mekanlarin hem ogretimsel hem de kisisel ihtiyaglar1 karsilamaktan uzak olarak
algilanmasinin  6gretmenlerin ¢alisma kosullarina iligkin algilarinda negatif yonde
etkiler yaratacagi sOylenebilir. Okuldaki fiziki kosullarin kisisel ve mesleki olarak
tatmin edici olmadigina iliskin bulgu gesitli ¢alismalarla desteklenmektedir. Bu konuda
Barli ve digerleri (2005) ve Giindiiz ve Can (2011) okulun fiziksel sartlarinin ve
olanaklarinin 6gretmenler tarafindan 6nemli bir sorun olarak algilandigini belirtilmistir.
Bunun sonucunda 6rnegin LaHuffman-Jackson’in (2009) da belirttigi gibi calisma
sartlar1 iyi olarak algilanmayan okullarda 6gretmen devri de yiiksek olmaktadir. Ayrica
bu durumun 6gretmenlerde tiikenmislik, is doyumsuzlugu ve benzeri duygular ortaya
cikarmasina ve meslege olan tutum ve davraniglarda olumsuzluklarla karsilagiimasina
neden olabilecegi soylenebilir. Giindiiz (2005) sosyal destek alan 6gretmenlerin sosyal
destek almayanlara gore daha az tiikendikleri bulmustur. Ayrica smiflarin kalabalik
olmasiyla ortaya ¢ikan olumsuz calisma sartlarinin 6gretmenlerde tiikkenmislige yol
actigina iligkin bulgular mevcuttur (Cemaloglu ve Sahin, 2007).

Ogretmenlerin gozlemlerin dayali olarak belirtilen 6gretmenlik mesleginin
saygmligmin azaldigina iliskin benzer bulgular mevcuttur. Ornegin Karamustafaoglu ve
Ozmen (2004) dgretmen adaylarinin gretmenlik mesleginin eskiye oranla saygin
goriilmedigi goriisiinde olduklarint belirlemislerdir. Genel olarak meslege iliskin
sayginlik konusunda farkli goriisler olmakla birlikte biitiinde degerlendirildiginde
meslege iliskin toplumdaki genel atmosferin, sayginlik, sevgi, insan yetistirme gibi
kutsal bir gorev, sosyal ve maddi olanaklari ile 6l¢iilemeyecek, toplumun rol modeli ve
benzeri kavramlarla 6riilmiis olan {istiin amagclarla bigimlendigi goriilmektedir. Nitekim
Ogretmenlerin yaptiklar1 isi biliylik oranda “zevkli” bulduklarma iliskin bulgular da
mevcuttur (Bozkurt ve Bozkurt, 2008). Sonug olarak meslegi isteyerek yapan ve manevi
doyum saglayan Ogretmenlerin daha az tlikenmislik yasadiklar1 belirlenmistir
(Cemaloglu ve Sahin, 2007).

Mevcut 6diil ve terfi sisteminin tiir, ¢esitlilik, ihtiyaci karsilayabilme ve genelde
uygulama siirecleri bakimindan Ogretmenlerde meslekle biitiinlesme duygusu
yaratmadigl, aksine c¢alisma sartlarmma iliskin moral bozuklugu ve motivasyon
diisiikliigline neden oldugu sdylenebilir. Bu konuda Barli ve digerleri (2005) meslekte
yiikselme olanaklarinin 6gretmenlerde diisiik motivasyona yol agtigini belirtmigleridir.
Bozkurt ve Bozkurt’'un (2008) bulgulari da ogretmenlerin terfi olanaklarinin
stirliliginin ¢aligma sartlarinin olumsuz algilanmasinda en 6nemli sorunlardan biri
oldugunu gostermektedir. Cankaya ve Tan (2010) maddi sosyal destek niteligindeki
kariyer desteginin mevcut durumunun 6gretmenlerde 6diil destegine gore daha fazla
strese neden oldugunu belirtmektedir. Glindiiz ve Can (2011) kidem ile maas ve ek ders
ticretleri arasinda anlamli iligkinin bulunmamasinin da 6gretmenler tarafindan bir sorun
olarak goriildiigiinii belirlemistir. Ayrica etkileri acik¢a hissedilen ancak mevzuat
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diizenlemelerinde 6ngoriillmeyen sdz, mimik ve davraniglarla ifade edilen 6dil ve ceza
uygulamalarinin da 6gretmenler {izerinde olumsuz etkiler yarattigi goriilmektedir. Bu
bakimdan dislama, otekilestirme, selam vermeme, suratini asma ve benzeri psikolojik
yildirmaya varan s6z ve davranislarin da géz ardi edilmemesi gerekmektedir.

Yonetsel iligkiler konusunda elde edilen bulgular okulda yonetsel uygulamalarin
ve iligkilerin gercek cercevesinin tek tarafli kararlar, baskici bir anlayis, gereksiz is
iiretme ve Ogretmene yikleme ve olumsuzluk durumunda ogretmenlerin zarar
gorebileceklerine iligkin kaygi yaratma seklinde 6gelerle sekillendigi sdylenebilir. Bu
goriis baska calismalarla da desteklenmektedir. Ornegin Giindiiz ve Can (2011)
O0gretmenlerin yonetim ile iliskilerini ¢ok sorunlu gordiiklerini bulmuslardir. Benzer
sekilde Cemaloglu ve Sahin’in (2007) calismalarinda iistlerinden takdir gérme ve
mesleki verimlilik agisindan degerlendirilme konusu ogretmenlerin tiikenmislik
yasadiklar1 konulardan bir olarak belirlenmistir. Bu yOniiyle mevcut yonetsel
uygulamalarin 6gretmenlerde yalnizca yonetici olma arzusunu olumsuz etkilemekle
kalmadig1 ayn1 zamanda &gretmenlik meslegine iligkin motivasyonu da diistirdiigii ileri
siriilebilir. Bu ¢alismada kararlara katilmaya iligkin O6gretmen goriislerine
basvurulmakla birlikte son karar1 yoneticinin verdigi belirlenmistir. Bozkurt ve Bozkurt
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmenlerin karara katilim imkani1 verilmesi
konusunda 6énemli bir sorun gormedikleri belirlenmistir.

Meslektas iliskileri genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenler arasinda
sosyal ve mesleki yonden zayif olarak nitelenebilecek bir iliskinin var oldugu
anlasilmaktadir. Meslektaslar arasindaki iligki ise ziimre diizeyinde kismen daha saglikli
ve mesleki aidiyet yaratabilecek diizeyde motive edici 6zel bir yapi1 olarak tarif
edilmektedir. Bununla birlikte okuldaki 6gretmenler, ayni ilge ya da ilde gorev yapan
diger 6gretmenler ve egitim Orgiitii bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde kisisel veya
kurumsal yonden sosyal iliski ihtiyacinin karsilanmasi acgisindan 6gretmenler i¢in cazip
kosullar olusmadigi anlagilmaktadir. Bu ¢alismada O6gretmenler arasinda genel olarak
meslektaslarla iligki kurma arzusunun ve olanaklarinin diisiik diizeyde oldugu
belirlenmigtir. Bu bulgu Bozkurt ve Bozkurt'un (2008) bulgular1 ile kismen
ortiismektedir. Buna gore arkadaslik iligkileri ile kurum igi iletisimin etkililigi orta ve alt
diizeydedir. Cankaya ve Tan’in (2010) ¢alismalarinda ise ddiillendirilme, yardim almak
ve sosyal etkinlikler, motivasyon, seklindeki duygusal nitelikli desteklerin goreli olarak
maddi nitelikli desteklere gore daha az stres yaratan faktorler olduklari belirlenmistir.
Bu c¢alismada elde edilen sonuglara gore Ogretmenler siyasi-sendikal, sosyal ve
ekonomik igerikli biiyiik farkliliklarin ve ayrigmalarin bulundugu algisimi dile
getirmektedir. Bu durumun da ¢alisma sartlarinin algilanmasi agisindan olumsuz
sonuglara neden olacag ileri stirtilebilir.

Okulun c¢evresel faktorleri acgisindan  Ogretmenlik meslegine iligkin
ogretmenlerin motivasyonlar1 degerlendirildiginde iki yonlii olarak okul aile isbirliginin
veya iligki bi¢iminin tatminkar olmadigi, 6gretmenlerin kendileri ile ilgili beklentilere
karsilik veremedikleri gibi ¢evrenin de 6gretmenlerin beklentilerini kargilamada yetersiz
kaldig1 anlasilmaktadir. Bu haliyle ¢evresel faktorlerle iligkinin 6gretmenlik caligma
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sartlarina iligkin olumlu bir atmosfer yaratmadigi sdylenebilir. Nitekim Sabanci (2009)
ogretmenlerin ¢evreye karst duyarlilik boyutunda tlikenmislik diizeylerinin yiiksek
oldugunu bulmustur. Ayrica g¢evrenin sosyo-ekonomik durumu ile ogretmenlerin
tilkenmislik diizeyleri arasinda da anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (Cemaloglu ve
Sahin, 2007).

Oneriler

Biitiinde degerlendirildiginde 6gretmenlik meslegine iliskin ¢alisma sartlarinin
Ogretmenleri meslege motive etme bakimindan giiclii olmadigr sdylenebilir. Bu
bakimdan Milli Egitim Bakanligi’nin okullarin fiziki sartlarin1 hem 6gretime uygunluk
hem de 6gretmenlerin kisisel ve mesleki ihtiyaglarini karsilayacak sekilde yeniden
degerlendirmesi beklenir. Ogretmenlerin mesleklerini etkili bir sekilde yapabilmeleri
icin gereken arag- gereg, bilgi ve teknolojilere erisim giincel ihtiyaglara gore
diizenlenmeli ve kolaylastirilmalidir. Maas, maas dis1 maddi icerikli faydalar ile 6diil ve
terfi sisteminin mesleki motivasyonlarini artirma yoniinde 6gretmenlerin ihtiyacglarindan
hareketle diizenlenmesi en basta toplumun gelecegi emanet edilen Ogretmenlerin
gelecek kaygilarinin ortadan kaldirilmasi agisindan énemlidir. Odiillendirmede ve maas
dis1 maddi nitelikli faydalarin elde edilmesinde hakkaniyet Glgiilerinde adil, seffaf ve
amaca uygun bir uygulama icin gereken diizenlemeler yapilmalidir. Ogretmenlerin
ozliik durumlar1 meslegi cazip kilacak nitelikte olmalidir. Ogretmenevleri, lojman ve
benzeri sosyal diizenlemeler 6gretmenlerin tam zamanli, her yas gurubuna ve her yerde
dgretme sorumluluguna iliskin toplumsal beklenti gozetilerek yapilmalidir. Ogretmenler
arasindaki iligskilerin meslektaglar arasinda giiglii baglar olusturacak sekilde
gelistirilebilmesi bireysel girisimlere firsat tanimanin yaninda bir de kurumsal boyutta
diizenlemeler ve girisimlerle miimkiin gériinmektedir. Benzer c¢alisma okul dncesi ve
orta dgretim kurumlarinda; 6zel ilk ve ortadgretim kurumlarinda da yapilabilir. Ayrica
diger mesleklerle karsilastirmali olarak galisma sartlarinin degerlendirilmesi 6nerilebilir.
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ABSTRACT: The main purpose of this study is to examine the future teachers’ thoughts about what kind of a teacher
they want to be in the future via metaphors. In this direction, it is wanted 230 pre-service teachers who study in Dicle
University Ziya Gokalp Faculty of Education in 2011-2012 academic year to complete the sentences of “I want to
be a teacher like ........ Because........."”. The data obtained from this study were analyzed by using qualitative and
quantitative research methods. According to results of this study, participants produced 193 valid metaphors about
teacher concept that they want to be in the future. These metaphors collected under four categories which are
progressive teachers of the future, reconstructivist teachers of the future, perennial teachers of the future and
essentialist teachers of the future in terms of common characteristics of metaphors. According to results obtained
from this study, pre-service teachers mostly adopt progressivism educational philosophy and they adopt essentialist
educational philosophy at the lowest rate.

Key words: educational philosophy, future teacher, metaphor, pre-service teachers.

Extended Abstract

Purpose and Significance: Teaching is an occupational field taking on governments’
education, training and management tasks and which has social, cultural, economic,
scientific and technologic dimensions. The researches about developing teaching
profession show that professional development is necessity for carrying on this
profession properly and rising quality of education in schools. Because of that, future
teachers should undertake new roles in addition to the roles specified in laws. When
thinking these roles within the framework of educational philosophies, it is thought that
future teachers should conduct according to progressivism and reconstructivism; not
according to perennialism and essentialism. Therefore it is important to determine
which educational philosophies are adopted by future teachers. For this aim, we can use
metaphors as an effective tool. Metaphors can be used for their ability to capture
complex constructs in the field and their utility as vehicles for reflection and
consciousness rising among educators. The main purpose of this study is to determine
the future teachers’ thoughts about what kind of a teacher they want to be in future via
metaphors. In this direction, answers were sought for following questions:
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e Which metaphors are used to consubstantiate with the kind of teacher which pre-
service teachers want to be in the future?

e Which educational philosophies these metaphors reflect?

Methods: To collect, analyze and interpret the data obtained from this study, qualitative
and quantitative research methods used together. This study was carried out by
participation of 230 pre-service teachers who study in Dicle University Ziya Gokalp
Faculty of Education in 2011-2012 academic years. To determine participants
convenience sampling was used. To collect the data of this study form of “The Teachers
of the Future within the Framework of Educational Philosophies: A Metaphoric Study”
prepared by researchers was used. This form consists of two parts. In first part, it is
wanted pre-service teachers to fill in the blanks with their personal information such as
gender, grade, and department. In second part, to determine the metaphors that pre-
service teachers use for stating the kind of teacher that they want to be in the future, it is
wanted them to complete the sentence of “I want to be a teacher like........ in future”.
Finally, to explain why they used these metaphors it is wanted them to complete the
sentence of “Becasuse.......... ”. To analyze the data, some steps such as coding and
selecting, collecting sample metaphor images, categorizing, providing validity and
reliability, analyze the quantitative data were followed.

Results: According to results of this study, pre-service teachers used 77 different
metaphors to define the kind of teacher model that they wanted to be in future. Pre-
service teachers mostly used metaphors of “sun (%38.6); philosopher (%17.37);
gardener (%15.44); mother (%15.44); jenny wren (%15.44); king (%11.58); friend
(%11.58); ant (%9.64); star (%9.65) and light (%9.65)” to define the teacher model that
they want to be in the future. 48.42 percent of the metaphors reflect the features of
progressive teachers of the future, 26.32 percent of metaphors reflect the features of
reconstructivist teachers of the future, 14.74 percent of metaphors reflect the features of
perennial teachers of the future and 10.53 percent of metaphors reflect the features of
essentialist teachers of the future. There are some metaphors such as sun (%14.13);
philosopher (%6.52); mother and friend (%5.43); moon, light and Prophet (%4.35);
jenny wren and guide (%3.26); mirror, farmer and fellow (%2.17); Mevlana, vitamin
and life coach (%1.09) under the category of progressive teacher of the future. There are
some metaphors such as gardener (%12); jenny wren and ant (%8); philosopher (%6);
mother and water (%4) under the category of reconstructivist teachers of the future. Pre-
service teachers mostly used diamond, book and star (%7.14) under the category of
perennial teachers of the future. They mostly used king (%30); building contractor, ivy,
Shams and technical director (%5); candle, and painter (%210) under the category of
essentialist teachers of the future.
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Discussion and Conclusions: In this study it was concluded that pre-service teachers
adopt mostly progressivism educational philosophy and they adopt essentialist
educational philosophy at lowest rate. In another study it was found that primary school
teachers’ perceptions about self-philosophies are about idealism philosophy at lowest
rate. When thinking that idealism direct essentialist educational philosophy, we can say
that these findings support each other. A researcher concluded that while 1% grade
students adopt perennialism and essentialism educational philosophies, 4™ grade
students adopt progressivism and reconstructivism educational philosophies. In this
study, it was concluded that all of the pre-service teachers mostly adopt progressivism
and reconstructivism educational philosophies, too. In a study, it was determined that
teachers mostly adopt perennialism educational philosophy. In contrast, pre-service
teachers adopt progressivism educational philosophy at lowest rate. These findings are
promising for future. In line with these findings we can suggest that pre-service teachers
should be informed about educational philosophies.
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Egitim Felsefeleri Cercevesinde Gelecegin
Ogretmenleri: Metaforik Bir Calisma™
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OZET: Bu aragtirmanin amaci, dgretmen adaylarmin gelecekte nasil bir dgretmen olacaklartyla ilgili diisiincelerini
metaforlar aracihigiyla incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, 2011-2012 dgretim yilinda, Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 230 6gretmen adayindan; “Gelecekte... gibi bir 6gretmen olmak
istiyorum. Cunkd...” cimlelerini tamamlamalari istenmistir. Arastirmada elde edilen veriler, nitel ve nicel aragtirma
yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanmn bulgularmna gore, katilimcilar gelecekte olmak istedikleri
ogretmen kavramina iliskin 193 gecerli metafor iiretmistir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan gelecegin
ilerlemeci dgretmenleri, gelecegin yeniden kurmaci 6gretmenleri, gelecegin daimici 6gretmenleri ve gelecegin esasici
ogretmenleri olmak (zere dort kategori altinda toplanmustir. Bu ¢aligmada elde edilen sonuglara gore 6gretmen
adaylar gelecege yonelik olarak en ¢ok ilerlemeci, en az daimici egitim felsefelerini benimsemektedir.

Anahtar Sozcikler: egitim felsefeleri, gelecegin 6gretmeni, metafor, 6gretmen adaylar.

Giris

Ogretmenlik; devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili yénetim goérevlerini
zerine alan (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973); sosyal, kiltirel, ekonomik, bilimsel
ve teknolojik boyutlar1 olan, profesyonel statiide bir ugrasi alanidir (Celikten, Sanal ve
Yeni, 2005). Ogretmenlik mesleginin gelistirilmesi alaninda yapilan arastirmalar, bu
meslegin geregince yiiriitiilmesi ve okullardaki egitim kalitesinin yiikseltilmesi i¢in
mesleki gelisimin bir zorunluluk oldugunu gostermektedir (Seferoglu, 2001). Bu yiizden
gelecegin O0gretmenleri, yasalarla belirtilen gérev ve rollerinin disinda, strekli olarak
yeni roller listlenmelidir (Aydin, Sahin ve Topal, 2008). Bu roller, 21. yiizyilin egitim
politikalarinin nasil olacagi ile sekillenecektir. 21. yiizyilda teknoloji, her gegen giin en
bliyiik bilgi kaynaklarina ulasmayi1 kolaylastirarak,  6grenme O&gretme siirecini
gelistirecek, proje  gerceklestirme olanaklar1 artacak, egitim programlari
zenginlesecektir. Bu ylzden gelecekte; dinyada ve toplumlarda meydana gelen bu
gelismelere uyum saglayacak, bu imkanlardan azami diizeyde yararlanacak
Ogretmenlere ihtiyac duyulmaktadir. Bu Ogretmenler, cagdas toplumdaki diger
insanlarla ¢esitli ortak ozelliklere sahip olmakla beraber, 6gretmenlik meslegine 6zgii
bazi 6zelliklere de sahip olmalidir (Aybek, 2007; Celep, 2004; Zembat, 2010).

Gelecegin Ogretmeninin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigine yonelik
cesitli goriisler bulunmaktadir. Gelecegin 6gretmeni, aslin1 bozmadan, yeni durumlari
mevcut durumlara uyarlamalidir. Cesur, saglam ve net bir durus sergilemelidir.
Ogretimin hedeflerine gore Ogrenme ortamim diizenleyebilmeli, bulundugu ¢agmn
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olanaklarin1 kullanabilmeli ve O&grencilerine bunu en iyi sekilde aktarabilmelidir
(Tutkun ve Aksoyalp, 2010). Kendini siirekli giincellemelidir. Bilisim teknolojilerini
kullanabilmelidir. Cocuga ve bireye deger vermelidir (Ocak ve Giindiiz, 2006). Bilginin
kaynagi degil, bilgiye giden yolun yol gostericisi olmalidir (Yesilyurt, 2006).
Ogrencilerine; tek bir kaynaktan bilgiyi alip ezber yaptirtmak yerine, dgrencileri bilgi ve
becerilerine gore diisiindiirlip, onlar1 aragtirmaya yonlendirmelidir (Balay, 2004). Hem
evrensel degerleri hem de milli degerleri giiclendirmeli, degisen diinya degerlerine
uyum saglayan bireyler yetistirmelidir (Altunay ve Yalginkaya, 2011). Cevre bilinci ile
donanimli olmalidir. Kendi mesleki alaniyla ilgili mesleki bilginin yaninda, yeterli
diizeyde farkli fen ve sosyal alanlariyla ilgili bilgi ve becerilere de sahip olmalidir.
Kiiresellesen diinyaya uyum saglamalidir. Bunun i¢in en az bir yabanci dil bilmelidir
(Cermik ve Turan, 1997). Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltiirel farkliliklarma saygi
duymalidir. Diger Ogretmen, ydnetici ve uzmanlarin basarili deneyimlerinden
yararlanmalidir (Temel Egitime Destek Projesi [TEDP], 2006). Ozgiir, belli bir dinya
gorlisiine sahip, sosyal yapiy1 taniyan, yenilik¢i ve atilimcr bireyler yetistirebilmelidir
(Musta, 2006). Gelecegin 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken 6zelliklere iliskin tiim
bu gorisler, egitim felsefeleri baglaminda disiiniiliince, gelecegin 6gretmenlerinin
daimici ve esasici egitim felsefelerindense, ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim
felsefeleri ¢ergevesinde davranmalar gerektigini diisindiirmektedir.

CUnkU daimici ogretmen, egitimi hayata hazirlik olarak algilar. Diinyanin maddi
ve manevi gerceklerini tanitacak entelektiiel ve evrensel bir egitim vermeye calisir.
Kendilerini akillica yonetebilen, saglam, dogru karakterli ve ideal tip insan1 yetistirmeyi
amaclar. Ona gore gercek, her yerde, her zaman aynidir. Insan dogasi, degismez bir
yapidadir. Ogrenciler acisindan kiiltiirel ve ahlaki bir modeldir. Ogrencilere insani deger
ve gelisim ilkelerini &gretir. Ogrenciler, sahip oldugu giicten dolay1, kendisine sayg1
duymalidir. Klasik kitaplarin egitimini onemser. Ona gore okul miifredati, insan
yasamindaki evrensel ve tekrar eden konulara 6nem vermelidir. Cocuklarin kii¢iik yasta
okuma, yazma ve dinleme gibi becerileri kazanmas1 gerektigini diisiiniir. ileriki yaslarda
ise egitim kuramu, tarih, dil, matematik mantik, edebiyat, insan bilimleri ve fen bilimleri
gibi disiplinlere dayali konu agirlikli bir miifredatin 6gretilmesini dogru bulur. Esasici
ogretmen, merkezdedir, tutarli ve dogru bilgilerle donanimlidir. Bilgiyi aktarmada
disiplini bir ara¢ olarak kullanir. Ona gore, egitimin temel islevi, ulusal kiiltiiriin temel
ogelerini gelecek nesillere aktarmak ve topluma uyumu saglamaktir. Ogrencilerin
yapilandirilmis icerigi 6ziimsemesini ve mesru otoritelere saygi géstermesini dnemser.
Esasici 6gretmen diizene, kontrole ve ¢aliskanliga 6nem verir. Girisim, 6grenciden daha
cok kendisindedir. Kendi yapip anlattiklarim1 ve kitabi bilgileri 6grencilere sorar,
Ogrenciler de alistirma ve ezber yaparak bu sorulara cevap verir. Daimici
ogretmenlerden farkli olarak, esasici Ogretmenler bilginin degisebilecegine inanir.
Geleneksel 6gretim yontemlerini kullanir. Ogrencilerin okuma, yazma, matematik, fen,
cografya ve teknolojiye ait akademik konu alanlarinda uzmanlagmasini bekler.
Ilerlemeci égretmenler faydacidir, hizla degisen toplumunun ihtiyaglarina hitap etmeye
calisir. Ogrenme-dgretme siirecinde rehber roliindedir. Egitim siirecini, 6grencilerin ilgi
ve gereksinimlerine gore diizenler. Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, Ogrencinin
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merkezde oldugu bir siire¢ yapilandirir. Ogrencilerin biligsel, sosyal, fiziksel ve ahlaki
boyutlarda egitilmesini 6nemser. Ogrencilerin ikinci elden kaynaklarla yetinmeyip,
kendi deneyimleriyle &grenmesini ister. Ogrencilere firsat esitligi saglar. Isbirlikgi
O0grenme yontem ve teknikleriyle problem ¢d6zme ve proje yontemini sik¢a kullanir.
Ogrencilere, problemleri bilimsel arastirma ydntemlerini kullanarak ¢dzmeyi ogretir.
Okulu, yasamin kendisi olarak goriir. Ogrencilerin temel olarak iyi olduguna ve
okullarm, bu iyiligi beslemesi gereken kurumlar olduguna inanir. Yeniden kurmact
ogretmen ise degisim ve reformun temsilcisidir. Hedefi, egitim yoluyla, toplumu
yeniden yapilandirmak ve topluma ger¢ek demokrasiyi benimsetmektir. Ona gore
toplum, siirekli bir degisime ihtiyag duyar. Yeniden kurmacit 6gretmen yalnizca simdiki
zamani degil; ayn1 zamanda gelecegi de dnemseyerek, toplumun ve diinyanin gelecekte
karsilasacag sorunlarla ilgilenir. Ozgiirliik ve kendini gergeklestirme degerlerine biiyiik
onem verir. Kiiltiirel cogulculuk ve ¢ok kiiltiirliiliik gibi konulari ele alir. Degerlendirme
yaparken 6grencinin elestirel, analitik ve bilimsel diisiinme becerilerini 6l¢er (Aydogdu,
2008; Cevizci, 2012; Celik, 2006; Demirel, 2007; Duman ve Ulubey, 2008; Ebert ve
Culyer, 2010; Ergiin, 2009; Erisen, 2004; Gutek, 2006; Harmon ve Jones; 2005;
Karadag, Baloglu ve Kaya, 2009; Oztiirk, 2011; Segall ve Wilson, 2004; Sénmez, 2008;
Sonmez, 2011; Tuncel, 2002; Tuncel, 2004; Tuncel, 2012).

Yukarida bahsedilen egitim felsefeleri, 6§retmen adaylarinin, baska bir deyisle
gelecegin 6gretmenlerinin  kapasitelerini, neyi nasil basarabileceklerini, amag¢ ve
fikirlerini, ihtiya¢ ve isteklerini yansitabilir (Tozlu, 2006). Bu yansimalari
yakalayabilmek, 0Ozellikle de gelecegin Ogretmenine yiiklenen sorumluluklar
diistintilince, 6nemli bir hale gelmektedir. Bu dogrultuda kullanilabilecek araglardan
biri metaforlardir.

Bireyin genel olarak diinyayi, diinya igerisindeki olgular1 ve kendi diinyalarini
nasil anladiklarini, nasil algiladiklarint ve nasil yapilandirdiklarint ortaya koymak i¢in
kullanilabilecek bir diisiinme ve gérme bi¢imi, haritalama ve modelleme mekanizmast
ya da zihinsel benzetmeler (Arslan ve Bayrak¢i, 2006; Aydogdu, 2008; ibret ve
Aydmnozii, 2011; Gegit ve Genger, 2010) olan metaforlar, iki nesne ya da kavram
arasinda, benzerlik ve farkliliklar1 kiyaslama ve birine ait deneyimi digerine aktarma
yoluyla iliski kurularak olusturulan mecazi yapilardir (Palmquist, 2001). Guerrero ve
Villamil’e (2002) gore metafor, bir alana ait karmasik yapilar1 anlatmak ve bu yapilari
anlamay1 kolaylastiracak bilgileri, bu yapilara yansitmak igin kullanilan araglardir.
Bireyin ge¢mis yasantilar1 ve 6n O6grenmeleriyle sekillenen metaforlar (Guven ve
Giiven, 2009), bir kavrami baska bir kavrama benzeterek anlatmak demektir. Baska bir
deyisle metafor, X olgusunun Y olgusu gibi oldugunun agik veya ortiik bir bicimde
belirtilmesidir. Bu iki olgunun birbirine benzerligi az olabilir; ama birini ¢ok iyi taniyor
olmak, bize ikincisini daha iyi anlama olanagini saglar (Ocak ve Giindiiz, 2006; Saban,
2009). Dolayisiyla 6gretmen adaylarimin  gelecekte olmak istedikleri 6gretmen
modeliyle ilgili algi, inang, tutum ve degerleri ile bu algi, inang, tutum ve degerlerin
altinda yatan egitim felsefeleri metaforlar araciligiyla ortaya konabilir (Celikten, 2006;
Oguz, 2009; Saban, 2004).
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Bu arastirmanin da temel amaci; O0gretmen adaylarmin gelecekte nasil bir
ogretmen olacaklaryla ilgili diisiincelerini metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Bu
temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Ogretmen adaylar, gelecekte olmak istedikleri 6gretmen modelini hangi
metaforlarla 6zdeslestirmektedir?

e Ogretmen adaylarinin  gelecekte olmak istedikleri Ogretmen modeliyle
ozdeslestirdikleri metaforlar, hangi egitim felsefelerini yansitmaktadir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda, nicel
ve nitel aragtirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Nicel arastirma; deney, test, anket
gibi sayisal agirlikli veri toplama ve 6lgme tekniklerinden yararlanilan, verilerin sayisal
gostergelerle ifade edildigi arastirma yontemidir (Baydar, Gul ve Akgil, 2007). Nitel
arastirmalar ise gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gergekgci ve battncul
bir bicimde ortaya konmasina yodnelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmanin nicel boyutunda elde edilen kategori ve
temalarin yiizde ve frekanslar1 hesaplanmis; nitel boyutunda ise kullanilan metaforlara
ait agiklamalarin icerik analizi yapilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirma, 2011-2012 gretim yilinda, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren 230 O6gretmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Katilimcilarin seg¢iminde, olasiliga dayali olmayan 6rnekleme ydntemlerinden kolayda
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci, erisilmesi
kolay olan durumu seger (Yildirnrm ve Simsek, 2005). Bu arastirmada, 37 6gretmen
adaymdan elde edilen veri toplama araglari, yeterli veri sunmadiklar1 gerekgesiyle; 3
ogretmen adayindan elde edilen veri toplama araglart da kullanilan metaforlara iliskin
aciklamalar, herhangi  bir egitim felsefesini  yansitmadigi  gerekcesiyle
degerlendirilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin gelecekte olmak istedikleri 6gretmen
modeline iligkin diisiincelerini, metaforlar araciligiyla ortaya koymak icin her bir
Ogretmen adayma, arastirmacilar tarafindan hazirlanmig olan “Egitim Felsefeleri
Cercevesinde Gelecegin Ogretmenleri: Metaforik Bir Calisma” formu verilmistir.
Benzer aragtirmalardan faydalanilarak hazirlanan bu formun uzman goriisiine sunulmus
son hali, iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde; 6gretmen adaylarinin kisisel
bilgilerini (cinsiyet, okudugu sinif ve ana bilim) belirtmeleri; ikinci bolumde ise
O0gretmen adaylarinin, gelecekte olmak istedikleri 6gretmen modeline iliskin “Gelecekte
.......... gibi bir 6gretmen olmak istiyorum” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Son
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olarak, 6gretmen adaylarindan kullandiklar1 metaforu neden kullandiklarin1 agiklamalari
igin “Ciinkii................. ” kismini doldurmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Nicel ve nitel verilerin analizinde, Saban’in (2009) da ¢alismasinda izledigi
asagidaki basamaklara uyulmustur:

Kodlama ve ayiklama asamasi. Bu asamada, Katilimcilarin kullandigi
metaforlarin alfabetik siraya gore bir listesi yapilmistir. Bunun igin, o6gretmen
adaylariin metafor imgesi kullanip kullanmadigina bakilmigtir. Metafor imgesi
icermeyen formlar ayiklanmis ve kullanilan metafor imgeleri tek tek kodlanmistir. Bu
kapsamda 37 adet form elenmis, Ggretmen adaylarma sirasiyla O1, 02, O3,...... , 0190
kodlar1 verilmistir.

Ornek metafor imgesi derleme asamasi. Kodlama ve ayiklama asamasi bitince
toplam 193 adet gegerli metafor imgesi elde edilmistir. Veri toplama aracindaki
ogretmen adaylariin agiklamalari incelenerek, 6rnek metafor ifadeleri segilmistir. 193
adet metaforu en iyi ifade eden agiklamalarla 6rnek bir metafor listesi olusturulmustur.
Bunun amaci; yapilacak kategorilendirmelerde, bu agiklamalar1 kaynak olarak
kullanmak ve veri analiz siirecini gegerli kilmaktir. Buna ek olarak, Uretilen metafor
imgesini, kimin kullandigina dair kisisel bilgiler ve {iretilen metaforlar; metafor
ifadesinin yaninda parantez igerisinde verilmistir.

Kategori gelistirme asamasi. Olusturulan kategorilerde, arastirmanin amacina
uygun olarak dort egitim felsefesi (daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik, yeniden
kurmacilik) temel alimistir. Oncelikle, arastirmacilar tarafindan bu egitim felsefelerini
yeterli bir bi¢cimde yansitacak anahtar kelimeler tespit edilmistir. Daha sonra, her
katilimeinin gelecekte olmak istedigi 6gretmen modeline iliskin kullandigi metafora
yonelik olarak yaptigi agiklamalar, daha 6nceden belirlenmis anahtar kelimelerle
iligkilendirilmistir. Boylece katilimcilarin kullandigi metaforlar, en uygun olan egitim
felsefesi kategorisine yerlestirilmistir. Birden fazla egitim felsefesine ait agiklamanin
veya anahtar kelimenin bulundugu durumlarda, metaforlarin uygun kategorilere
yerlestirilmesi i¢in kullanilan metaforun ve yapilan agiklamalarin agirlikli olarak hangi
egitim felsefesini yansittigr dikkate alinmistir.

Gecerlik ve guvenirligi saglama asamasi. Bu arastirmada, arastirma
sonuglariin gegerligini saglamak amaciyla veri analiz siireci (6zellikle dort kavramsal
kategoriye nasil ulasildigi) ayrintili bir sekilde agiklanmis ve 193 adet metaforu en iyi
temsil eden metafor imgeleri bir araya getirilerek, bu imgelerin timine bulgular
kisminda yer verilmistir. Arastirmanin glivenirligini saglamak i¢in iki arastirmaci
tarafindan yapilan kategorilendirmeler karsilastirilmistir. Goriis birligi ve goriis ayrilig
sayilar tespit edilerek, arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formuli
(Glivenirlik = goriis birligi / goriis birligi +gorlis ayriligl) kullanilarak hesaplanmaistir.
Aragtirmanin gilivenirlik hesaplamast %83 olarak belirlenmistir. Bu durumda, bu
calisma kapsaminda yapilan kategorilendirmelerin guvenilir olma 6l¢iitiinii karsiladig
sOylenebilir.
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Nicel veri analizi i¢cin verileri SPSS paket programina aktarma agamasi: 193
adet metaforun belirlenmesi ve bu metaforlarin olusturdugu 4 kavramsal kategorinin
gelistirilmesinden sonra, tum veriler SPSS istatistik programina aktarilmistir. Bu
islemlerden sonra metafor ve kategorileri temsil eden katilimer sayis1 ve katilimcilarin
kisisel 6zelliklerine iliskin frekans (f) ve yiizde (%) degerleri hesaplanmustir.

Bulgular

Ogretmen Adaylarimin Olusturdugu Metaforlar

Ogretmen adaylarmin gelecekte olmak istedikleri dgretmen modelini aciklamak
i¢in kullandiklar1 metaforlar, Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1

Osretmen Adaylarinin Olusturdugu Metaforlar

metafor f metafor f metafor f
Agag 1 Dost 3 Kutup yildiz1 2
Agustos bocegi 1 Diinya 1 Mevlana 2
Anne 8 Efendimiz 4 Mimar 1
Ansiklopedi 1 Elmas 2 Mum 3
Antrendr 1 Evliya 1 Midur 1
Art 1 Evren 1 Muhendis 1
Arkadas 6 Fener 1 Nil nehri 1
Aslan 3 Filozof 9 Okyanus 2
Ataturk 1 Fotokopi 1 Orkestra sefi 1
Ay 5 Gokkusagi 2 Papatya 1
Ayna 2 Gul 1 Pusula 2
Baba 1 Giines 20 Rehber 4
Bahgivan 8 Hakim 1 Ressam 3
Balik¢1 1 Harita 1 Ruzgér 1
Bilgin 1 Hayat 1 Sarmasik 1
Bilgisayar 3 Heykeltiras 3 Su 4
Calikusu 8 Isik 5 Sems 1
Cicek 3 Insaat ustasi 1 Semsiye 1
Ciftgi 4 Internet 2 Teknik direktor 1
Cocuk 1 Kahin 2 Teknoloji 1
Dag 2 Kandil 1 Toprak 3
Danigsman 1 Kardelen 1 Vitamin 1
Degirmen 1 Karinca 5 Yagmur 1
Deniz feneri 1 Karpuz 1 Yasam kogu 1
Dernek 3 Kitap 3 Yildiz 5
Devrim 1 Kral 6

TOPLAM 193

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin, gelecekte olmak istedikleri
ogretmen modelini 77 farkli metaforla 6zdeslestirdigi ortaya c¢ikmistir. Ogretmen
adaylarinin gelecekte olmak istedikleri 6gretmen modelini en ¢ok “giines (%38.6),

filozof (%17.37),

bah¢ivan (%15.44), anne (%15.44), calikusu (%15.44), kral

%11.58), arkadas (%11.58), karinca (%9.64 1ldiz (%9.65) ve 1sik (%9.65)”
( ), s ( ) ( ), Y ( ) sik ( )
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metaforlariyla O6zdeslestirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte Ogretmen adaylari,
gelecekte olmak istedikleri 6gretmen modelini “ay, sems, Mevlana, filozof, gokkusagi,
yagmur, yasam kogu, semsiye, fener, fotokopi” gibi metaforlarla da 6zdeslestirmistir.
Ogretmen adaylarmin, gelecekte olmak istedikleri dgretmen modelini “anne, baba,
Mevlana, Efendimiz, rehber” gibi metaforlarla 6zdeslestirmelerinden yola ¢ikarak,
ogretmenlik mesleginde kendilerine model aldiklar1 bireylerin ézelliklerini 6n plana
cikardiklar1 sdylenebilir. “Antrenér, teknik direktér, yasam kogu, mimar, miihendis,
filozof” gibi metaforlar ise Ogretmenlik mesleginin toplumdaki rolleri ile
iligkilendirilebilinir

Bu c¢alismada eclde edilen gecerli 193 metafordan 3’0, temel egitim
felsefelerinden herhangi birinin 6zelligini yansitmadigi i¢in herhangi bir kategori basligi
altinda yer almamustir.

Ogretmen Adaylarmin Olusturdugu Metaforlarin Egitim Felsefelerine
Gore Kategorilestirilmesi

Ogretmen adaylarinin gelecekte olmak istedikleri 6gretmen modelini agiklamak
icin kullandiklar1 metaforlarin egitim felsefelerine gore kategorilestirilmesi Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2

Osretmen  Adaylarimin  Olusturdugu  Metaforlarin ~ Egitim  Felsefelerine ~ Gore
Kategorilestirilmesi

Kategoriler f %
Gelecegin ilerlemeci Ogretmenleri 92 48.42
Gelecegin Yeniden Kurmaci Ogretmenleri 50 26.32
Gelecegin Daimici Ogretmenleri 28 14.74
Gelecegin Esasici Ogretmenleri 20 10.53
TOPLAM 190 100

Tablo 2 ve Sekil 1’de gorildiigii gibi 6gretmen adaylarinin olusturdugu
metaforlarin  %48.42°si gelecegin ilerlemeci Ogretmenlerini, %26.32°si gelecegin
yeniden kurmaci 6gretmenlerini, %14.74°’i gelecegin daimici G6gretmenlerini ve
%10.53’U gelecegin esasici 6gretmenlerini yansitmaktadir. Bu oranlar Sekil 1°de grafik
halinde de gosterilmistir.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(4), 539-563



550 Ferat YILMAZ ve digerleri

Sekil 1. Ogretmen Adaylarmin Olusturdugu Metaforlarin Egitim Felsefelerine Gére

Kategorilestirilmesi
100
80
60
O Egitim felsefesi
40
20
0 T T T
ilerlemeci Yeniden Daimici Esasici
kurmaci

Gelecegin Ilerlemeci Ogretmenleri

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore gelecegin ilerlemeci dgretmenleri
kategorisi altinda, 92 Ogretmen adaymnin olusturdugu 47 metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3

Gelecegin Ilerlemeci Ogretmenleri Kategorisi

metafor f metafor f metafor f
Anne 5 Dag 1 B Karinca 1
Antrendr 1 Danigman 1 Kutup Yildiz 2
Art 1 Degirmen 1 Mevlana 1
Arkadas 5 Deniz Feneri 1 Nil Nehri 1
Aslan 1 Dernek 1 Okyanus 1
Atatlirk 1 Dost 2 Orkestra Sefi 1
Ay 4 Efendimiz 4 Pusula 2
Ayna 2 Fener 1 Rehber 3
Baba 1 Filozof 6 Ruzgér 1
Bahgivan 1 Gokkusagi 2 Su 1
Balik¢1 1 Gl 1 Toprak 1
Bilgisayar 1 Giines 13 Vitamin 1
Calikusu 3 Hakim 1 Yagmur 1
Cicek 1 Harita 1 Yasam Kogu 1
Ciftci 2 Hayat 1 Yildiz

Cocuk 1 Isik 4

TOPLAM 92

Tablo 3’e gore dgretmen adaylari, gelecegin ilerlemeci 6gretmenleri kategorisi
altinda giines (%14.13), filozof (%6.52), anne ve arkadas (%5.43), ay, 151k ve Efendimiz
(%4.35), ¢alikusu ve rehber (%3.26), ayna, ¢iftgi ve dost (%2.17), Mevlana, vitamin ve
yasam kocgu (%1.09) gibi metaforlar olusturmustur. Bu metaforlar disinda, 6gretmen
adaylar1 gelecekte olmak istedikleri ilerlemeci 6gretmen modelini Atatiirk, Nil nehri,
riizgar, orkestra sefi ve yagmur gibi ilging metaforlarla da agiklamistir. Ogretmen
adaylarinin gelecegin ilerlemeci Ogretmenleri kategorisi altinda olusturdugu bazi
metaforlar ve bu metaforlara iliskin agiklamalar asagidaki gibidir:

O3 kodlu 6grenci (erkek, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dgretmenligi, 4. Sinif)
efendimiz metaforunu su climlelerle agiklamistir; “Efendimiz insanlarin en kamil olani
ve rol model agisindan en giizel 6rnektir. Yapmadigi hicbir seyi insanlara ogiitlemez. Ik
once kendisi uygular sonra insanlarin uygulamasini beklerdi. Egitimde de rol modelin
onemli oldugunu diisiintiyorum. Bu agidan efendimiz (sav) i kendime ornek alarak onun
gibi 6gretmen olmak istiyorum”. Ogretmen aday1 bu ciimlelerle ilerlemeci 6gretmenin
model olma 6zelligini 6n plana ¢ikarmstir.
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O5 kodlu 6grenci (kadm, fen bilgisi) “Ogretmen olacagimiz icin kapima her
tiirden 6grenci gelecektir. Bizler bu ogrencilerin duygu ve diisiincelerine hitap etmemiz
gerekir. Her bir ogrencinin anlayis ve kavrayisi farkli olacaktir. Kimi ogrenci bir
konuyu hemen anlarken kimi égrencide ge¢ anlayacaktir. Bu yiizdendir ki égrencilerin
her biri bana gore farkli rengi yansuttigi icin bu renklere uygun yol gosterici bir
ogretmen olmak gerekir.” agiklamalarini, gokkusagi metaforunu agiklamak igin
yapmistir. Bu aciklamalarda yer alan bireysel farkliliklarin 6nemsenmesi gerektigi
vurgusu ilerlemeci egitimin de vurgular1 arasinda yer almaktadir.

016 kodlu dgrenci (erkek, okul dncesi dgretmenligi, 1.sinif) kullandig1 yagmur
metaforunu “Yagmur esittir. Herkese ayni sekilde ve siddette yagar. Bende her
ogrencime aymi sekilde davranmaya ¢alisacagim. Riizgar gibi olmayacagim. Riizgdr
kapitalisttir, zayif olani yikar. Yagmur ise demokratiktir” ctimleleriyle agiklamistir. Bu
sekilde, bu 6gretmen adayi ilerlemeciligin esitlik 6zelligine deginmistir.

035 kodlu dgrenci (kadin, resim dgretmenligi, 1.smif) 151k metaforunu kullanmis
ve bu metaforu soyle agiklamistir: “Kesfedilmemis zihinlerin 15181 olmak ve aydinlatmak
istivorum. Gelecegin 15181 olan d6grencilerimizin daha refah, giizel giinlere tasimak
isterim.” Ogretmen aday1 bu metaforla, ilerlemeci 6gretmenin rehber olma &zelligine
vurgu yapmistir.

065 kodlu o6grenci (anne, kadin, tarih o&gretmenligi, 4.siuf) ““‘Anneler
cocuklarmmin isteklerini, ihtiyaglarini vb. biitiin gereksinimlerini bilirler. Ben de
ogrencilerime bir anne gibi yaklasip onlari incitmeden yaklasmaya c¢aligirim.
Osrencilerimin eksiklerini goriip onlarin yerini doldurmaya c¢alisim. Devlete ve
kendilerine yararli bir vatandas olarak yetistirmeye calisirim. Bir annenin ¢ocuklar
icin isteyebilecegi tiim giizel seyleri 6grencilerim i¢in isterim” clmleleriyle ilerlemeci
egitim felsefesinde oldugu gibi 6grenci istek ve ihtiyaglarinin merkeze alindigi bir
egitim anlayisina deginmistir.

084 kodlu dgrenci (erkek, ilkdgretim matematik dgretmenligi, 3. sinif) yasam
kogu metaforunu agiklamak icin “Ogrenciler her zaman birilerine ihtiya¢ duyarlar ve o
anda beni yanlarinda bilecekler. Hi¢ kimse hayatta tek basina basa ¢ikamaz ve onlarla
birlikte bu zorlugu yenecegiz. Benim i¢in 6grenilmesi gereken matematik, fizik, kimya
degil hayattir. Hayati yasamay: iyi bilmek gerekir. Ciinkii hi¢bir zaman yalnizliktan ve
umutsuzluktan basart ¢ikmaz.” ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin bu agiklamalarla,
ilerlemeci egitim felsefesine ait, egitimi ve okulu hayatin kendisi olarak gdrme

2

anlayigini benimsedigi sOylenebilir.

0102 kodlu &grenci (erkek, kimya Ogretmenligi, 2. Sinif) ¢ift¢i metaforunu
“Ogrencilerin kigisel bilgi ve becerileri tek bir egitim formati ile gerceklestirilemez.
Ogrenci kisiligini gerceklestirebilmesi icin biitiiniiyle kendini taniyabilmesi icin once
kisiligini etkileyen biitiin faktorleri tam anlamiyla oturtmasi gerekir. Ogrenciyi bir nara
benzetirsek nar igerisindeki taneler olusmadan narin olusmasi imkdnsizdir.  Iste bu
yiizden ben ogrenciyi sadece kendi bransimda degil biitiin hayata hazirlamak isteyen bir
ogretmen olmak isterim.” seklinde acgiklamistir. Ogrencinin yaptigi agiklamalardan,
ilerlemeci bir anlayisla, kisiligi tek bir boyutla ele almadigr goriilmektedir. Ciinki
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ilerlemeci anlayisa gore kisisel biitlinliik biligsel, sosyal, fiziksel ve ahlaki boyutlardan
olusmaktadir.

0134 kodlu 6grenci (kadin, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dgretmenligi, 3.smif),
filozof metaforunu kullanarak, “Ogrencilerimi hayata karsi hazirlamak istiyorum.
Derinlemesine tecriibelerle onlar: kendilerine kesfetme, yonlendirme, faydalanma gibi
becerileri kazandirmak istiyorum. Onlara hayata karsi durmay, bilgece sorunlarla bas
etmelerini saglamayr ogretmek istiyorum. Sevgi ve saygi ¢ercevesinde bir etkilesimin
olmasni istiyorum” ifadeleriyle ilerlemeci egitim felsefesinin faydacilik, problem
¢ozme, etkilesim gibi 6zelliklerine deginmistir.

Gelecegin Yeniden Kurmaci Ogretmenleri

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore gelecegin yeniden kurmact
ogretmenleri kategorisi altinda 50 oOgretmen adaymnin olusturdugu 28 metafor
bulunmaktadir. Bu metaforlar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Gelecegin Yeniden Kurmaci Ogretmenleri Kategorisi

metafor f metafor f metafor f
Agag 1 Dost 1 Karinca 4
Anne 2 Dunya 1 Mum 1
Arkadas 1 Evren 1 Papatya 1
Ay 1 Filozof 3 Rehber 1
Bahgivan 6 Glines 6 Su 2
Bilgi Kipii 1 Heykeltirag 1 Teknoloji 1
Calikusu 4 Internet 1 Toprak 1
Cicek 1 Kahin 2 Yildiz 1
Dernek 2 Kandil 1

Devrim 1 Kardelen 1

TOPLAM 50

Tablo 4’c¢ gore Ogretmen adaylari, gelecegin yeniden kurmaci &gretmenleri
kategorisi altinda en ¢ok bah¢ivan (%12), calikusu ve karinca (%38), filozof (%6), anne
ve su (%4) metaforlarin1 kullanmistir. Bu metaforlar disinda, 6gretmen adaylari
gelecekte olmak istedikleri yeniden kurmaci 6gretmen modelini bilgi kiipii, devrim,
kardelen, papatya ve yildiz gibi metaforlarla da aciklamistir. Ogretmen adaylarinin
gelecegin yeniden kurmaci 6gretmenleri kategorisi altinda olusturdugu bazi metaforlar
ve bu metaforlara iliskin aciklamalar agsagidaki gibidir:
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031 kodlu dgrenci (kadm, ilkdgretim matematik dgretmenligi, 2.smif) teknoloji
metaforunu kullanarak “ Siirekli yenilenen, arastirmaci, 6grencilerin danisip bir seyler
ogrenebilecegi bir ogretmen olmak istiyorum. Duragan, monoton degil kendimi
gelistiren bir égretmen olmak istiyorum” cumlelerini aktarmistir. Ogretmen aday1, bu
sekilde yeniden kurmacilik egitim felsefesinin 6nerdigi gibi yenilenmenin 6nemine ve
degisimin gerekliligine deginmistir.

067 kodlu 6grenci (erkek, kimya dgretmenligi, 4.sin1f) bilgi kiipii metaforu igin;
“Sistem i¢inde yer alan hocalarin kesinlikle eskimis bir bilim donanimina sahip
oldugunu diistiniiyorum. Hizmet i¢i ogretmen giincelleme aktiviteleri ¢ok yetersiz ve bu
calismalarin dahi giincel bilgiden mahrum oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlerin
tiniversitede ki hocalarin giincellenmesi gerektigini ve bilimi iireten insanlara bilginin
temeline neden sonucuna sahip olan insanlarca yapilmas: mutlak onem tasimaktadir”
cumlelerini kullanarak, yeniden kurmacilikta yeniligin ve bilimselligin 6nemine vurgu
yapmigtir.

0100 kodlu &grenci (kadm, fen ve teknoloji Ogretmenligi, 2.sinif) rehber
metaforunu kullanarak, “Ogrencileri gelecege en iyi sekilde yetistirmek istiyorum.
Ctinkii su anki ogretmenler sadece ogretimi yapryorlar. Egitim iki planda yapilir.
Oysaki egitim ogretimden once gelmelidir. Egitim verilmeden yetistirilen bireyler ilerde
toplumla uyumlu bir sekilde yasayamaz. Toplumda sorunlu bireyler meydana gelir”
cumleleriyle yeniden kurmaciligin toplumsal yoniine dikkat ¢ekmekte ve gelecege
yonelik planlardan bahsetmektedir.

0122 kodlu 6grenci (erkek, smif dgretmenligi, 4. sinif) giines metaforunu neden
kullandigin1 “Toplumu aydinlatmak, 6gretmenlerin birincil gorevidir. Bir 6gretmenin
cevresini aydinlatabilmesi icin; oncelikle en yakininda bulunanlara iyi bir rol model
olmasi gerekmektedir. Sayet bunu gerceklestiremeyen bir 6gretmenin kendi hayati ¢ok
anlamli olmadigindan baskalarina bir fayda saglamasi olanaksiz olacaktir. Ozellikle
sinif ogretmenlerinin, toplumu aydinlatma konusundaki rolii diger 6gretmenlere gore
¢ok daha fazladir bunun sebebi, toplumun ozellikle gelecekte kurulacak toplumun
olusturdugu c¢ocuklarin iyi yetismesi demek, iyi bir toplumun ortaya ¢ikmasi demek
olacakzr. ” seklinde agiklamistir. Ogretmen adayr yaptigi bu agiklamalarla, toplumsal
yeniden kurmacilik yoniinde bir egilime sahip oldugunu gostermistir.

0138 kodlu o6gretmen adayr (erkek, siif ogretmenligi, 4. smif) filozof
metaforunu “Filozoflar yasama dair bilinmeyenleri sorgular, dogruyu bulmaya calisir.
Soru sormayt bilmeyen, diisiinmeyi bilmeyen bireyler karanlik bir gelecegin temelini
atarlar. Oysaki bir ogretmenin gorevi topluma gelecegin medeni duvarlarini oren
bireyler yetistirmektir. Bunun iginse oncelikle kendi o6grencilerini sebep-sonug iligkisi
bazinda bir rehber olarak ogrencilerin oncelikle ahlaki degerlerini kazanmada bir yol
agict olmali ogrencilere yasama dair bir merak uyandirmali. Bu sekilde ogrenciler
kendi kendilerine kavramlari, ger¢cek yasami diisiinerek ona gore diisiinerek hareket
edecektir.” seklinde agiklamistir. Ogretmen aday1, bu aciklamalarla, gelecekte yeni ve
medeni bir toplum yapilandirmak i¢in sorgulamanin 6énemine deginmistir. Bu diisiince,
yeniden kurmacilik egitim felsefesinin 6nemsedigi diislincelerden biridir.
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0157 kodlu dgrenci (erkek, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dgretmenligi, 1. smif)
mum metaforunu agiklamak i¢in “Mum etrafi aydinlatarak her seyi gormenizi saglar.
Onun igin ogrencinin karanlk diinyasint degistirerek yani aydinlik bir dinyaya
kavusmasimi  saglamak olmali amacimiz. Aydinlik bir diinyanin ogrencisi  ufku
genislemis, hayata farkl bir pencereden bakmasini saglar. Farkli pencereden bakarak
yeni ufuk yollari yeni bilgiler kesfeder. Eger ogretmen 6grenciye karanlik bir diinya
insa ettirirse o ogrenci hep karanliklarda yiiriir ve kaybolur. Onun i¢in ogrencinin
etrafimi aydinlatacak bir ogretmen adayt olarak ogrenciye aydinlik yolda yiiriimesini ve
hep oniinii gérerek gelecege emin adimlarla yiiriimesini saglamak olur amacim.”
demistir. Bu agiklamalar agirlikli olarak, yeniden kurmacilik egitim felsefesini
yansitmaktadir. Ciinkii yeniden kurmacilik egitim felsefesinde oldugu gibi 6gretmen
aday1, daha ¢ok gelecek vurgusunda bulunmaktadir ve var olan karanlik diinyanin
yerine yeni bir diinya inga etme gibi bir amacinin oldugunu belirtmektedir.

Gelecegin Daimici Ogretmenleri

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore, gelecegin daimici Ogretmenleri
kategorisi altinda 28 Ogretmen adayinin olusturdugu 24 metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar, Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Gelecegin Daimici Ogretmenleri Kategorisi

metafor f metafor f metafor f
Anne 1 Evliya 1 Mimar 1
Ansiklopedi 1 Fotokopi 1 Mihendis 1
Bahgivan 1 Google 1 Okyanus 1
Bilgin 1 Giines 2 Ressam 1
Bilgisayar 1 Heykeltirag 1 Su 1
Calikusu 1 Isik 1 Semsiye 1
Ciftci 1 Kitap 2 Toprak 1
Elmas 2 Mevlana 1 Yildiz 2
TOPLAM 28

Tablo 5’e gore gelecegin daimici 6gretmenleri kategorisi altinda, daha cok
elmas, kitap ve yildiz (%7.14) metaforlar1 kullanilmistir. Bu metaforlar diginda,
Ogretmen adaylar1 gelecekte olmak istedikleri daimici 6gretmen modelini ¢alikusu,
evliya, google, okyanus ve su gibi farkli metaforlarla da aciklamistir. Ogretmen
adaylarmin gelecegin daimici Ogretmenleri kategorisi altinda olusturdugu bazi
metaforlar ve bu metaforlara iliskin agiklamalar asagidaki gibidir:
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0105 kodlu dgrenci (erkek, ilkdgretim matematik dgretmenligi,3.sinif) okyanus
metaforu igin; “Okyanus gibi buyik, engin bir bilgiye sahip olmak ve okyanus gibi her
seyi kaldirabilecek biiyiikliikte ve kuvvette olmak igin okyanus gibi bir ogretmen olmak
istiyorum” demistir. Bu metaforla 6gretmen adayi, daimici egitim felsefesinde oldugu
gibi bilginin 6nemine ve bilginin gii¢lii olmanin 6n sart1 olduguna deginmistir.

090 kodlu &grenci (kadin, smf dgretmenligi,2. Sinif) google metaforuyla
“Ogrenci her istedigini ve ona gerekli olan her bilgiyi bulabilsin. Bana bakarak kendini
gelistirsin” diyerek Ogrencinin bilgiyi pasif olarak edindigi, 6gretmen merkezli bir
egitim anlayisina vurgu yapmistir. Bu goriisler daimici egitim felsefesini
yansitmaktadir.

065 kodlu ogrenci (kadm, fen ve teknoloji ogretmenligi, 2.smif) kitap
metaforuyla “Kitaplar dolu doludur. Hayata ve insanliga dair yeni seyler kazandirir
bireylere. Bu ylzden ben de bir kitap gibi gelecekte dgrencilerime hayata ve insanliga
dair yararli bilgiler vermek isterim” demistir. Ogretmen adayr bu sekilde daimici
egitim felsefesinde oldugu gibi bilginin 6nemli olduguna, bilgi aktarmada kitap gibi
basili eserlerin 6nemine deginmistir.

0182 kodlu 6grenci (kadin, cografya ogretmenligi, 4. Smf) heykeltiras
metaforunu kullanmis ve bu metaforu “Ogrenci yontulmasi gereken yogrulmasi gereken
ya da gsekil verilecek onemli bir kisidir. Size geldiginde onu istediginiz sekilde
egitebilmeli ve bilgilerinizi ve yasantilarinizi aktararak gerektigi gibi yetistirmelisiniz”
seklinde agiklamistir. Bu agiklama, 6gretmen adayinin, gelecekteki 6grencilerine, kendi
bilgi ve deneyimlerini aktararak, onlar1 potansiyelleri dogrultusunda degil; kendi
istedigi bigimde yetistirecegini diisiindiirmektedir. Boyle bir anlayis da daimici egitim
felsefesini yansitmaktadir.

019 kodlu 6grenci (kadin, Fransizca dgretmenligi, 3. Siif) kullandig1 toprak
metaforunu agiklamak icin “Ogrencilerime verimli, donammli bilgiler asilamak
iStiyorum. Bitki ortiisii nasil topraga kéklerini salpp hayata karsi miicadele ediyorsa
ogrencilerimin de verecegim bilgiler 1s18inda gelismelerini hayata kok salmalarini
isterim” demistir. Bu sekilde 6gretmen adayi, daimici egitim felsefesinde oldugu gibi
O0gretmen merkezli, bilginin 6n planda oldugu bir anlayisa sahip oldugunu gostermistir.

Gelecegin Esasici Ogretmenleri

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore gelecegin esasici Ogretmenleri
kategorisi altinda 20 6gretmen adaymnin olusturdugu 12 metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar Tablo 6’da gésterilmistir.

Tablo 6’ya gore gelecegin esasici 0gretmenleri kategorisi altinda en g¢ok kral
(%30), insaat ustasi, sarmasik, sems ve teknik direktor (%5) ve mum ve ressam (%210)
metaforlar1 kullanilmistir. Bu metaforlar diginda 6gretmen adaylari gelecekte olmak
istedikleri esasici 0gretmen modelini aslan, dag, heykeltiras, kitap ve teknik direktor
gibi ilging metaforlarla da aciklamistir. Ogretmen adaylarmin gelecegin esasici
ogretmenleri kategorisi altinda olusturdugu bazi metaforlar ve bu metaforlara iliskin
aciklamalar asagidaki gibidir:
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Tablo 6

Gelecegin Esasici Ogretmenleri Kategorisi

metafor f metafor f metafor f
Aslan 2 Kitap 1 Ressam 2
Dag 1 Kral 6 Sarmasik 1
Heykeltiras 1 Mum 2 Sems 1
Insaat Ustasi 1 Madur 1 Teknik direktor 1
TOPLAM 20

072 kodlu 6grenci (erkek, ilkdgretim matematik dgretmenligi,1. Simf) kral
metaforunu aciklamak i¢in “Otorite olmadan oégrenci iizerinde belli bir baski bir
sorumluluk hissetmedigi miiddet¢e basariya ulagmast zor olur eger ki ogrenci otorite
boslugunu hissettigi anda ayni eski ¢aglarda yasanan krallarin zayifladiklar: zamanda
derebeyler bagimsizliklarini ilan ediyorsa ogrenciler de dersi boslar ¢alisma istegi
kalmaz. Nasil ki kral biitiin halkina biitiin iilkeye hdkimse ogretmen de biitiin sinifa
hakim olabilmelidir. Her dedigini yaptirabilmeli dedigim dedik kestigim kestik olmalt”
ciimlelerini kullanmigtir. Burada Ogretmen adayi esasicilikte oldugu gibi otoritenin
Onemine deginmistir.

023 kodlu 6grenci (kadmn, Ingilizce &gretmenligi, 1. Sinif), heykeltiras
metaforunu agiklamak icin “Heykeltiras eline hicbir sekli olmayan bir tasi alip onu
yontup sekle koyar. Ogretmen de beyni bombos, temiz ve saf olan ¢ocuklarin
davramgslarim sekillendirir” ifadelerini kullanmistir. Ogretmen adayi, bu ifadelerle,
esasici egitim felsefesi dogrultusunda, 6gretmenin aktarici, 6grencinin ise alict olduguna
vurgu yapmustir. Ogretmen adaymnin tas1 yontup sekle koyma ifadesi de esasici egitimde
oldugu gibi belirli bir toplumsal diizen ve uyum saglama ¢abasiyla agiklanabilir.

0146 kodlu dgrenci (erkek, resim dgretmenligi, 2. Smif) ressam metaforunu
soyle aciklamustir; “Ogrenciyi beyaz bir tuval olarak diisiiniirsek ressam ne kadar
yetenekliyse ortaya ¢ikan eserde o kadar giizeldir. Bir ressam i¢in renk bilgisi ve fir¢ay
kullanmak ne kadar onemli ise bir ogretmen i¢in de bilgi, birikimle bunu yansitabilme
becerisi o kadar 6nemlidir”. Ogretmen adayr bu metaforla 6gretmen merkezli bir
anlayisa sahip oldugunu, bilgi ve birikimin ancak onu yapilandirabilecek biri
aracilifiyla, Ogretmenlerle, aktarilabilecegini, dolayisiyla esasici egitim felsefesini
yansittigini diisiindiirmektedir.

030 kodlu dgrenci (erkek, cografya dgretmenligi, 4. Smif) sems metaforunda
“Sems Mevlana’y1 yetistirirken her seyi kendi kurallarina gore yapardi. Ben de
ogrencilerimi yetistirirken kendi kurallarimla yetistirecegim” demistir. Ogretmen adayi
bu sekilde esasici egitim felsefesinde oldugu gibi kurallarin 6nemine ve kendisinin de
kural koyabilecek mesru bir otorite olduguna deginmistir.
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Sonug ve Tartisma

Ogretmen adaylarmin gelecekte nasil bir Ogretmen olacaklariyla ilgili
diisiincelerini, metaforlar aracilifiyla belirlemeyi amacglayan bu arastirmanin
sonuglarma gore, 6gretmen adaylarinin olusturdugu metaforlar, gelecegin ilerlemeci
Ogretmenleri, gelecegin yeniden kurmact 6gretmenleri, gelecegin daimici 6gretmenleri
ve gelecegin esasici dgretmenleri kategorileri altinda toplanmistir. Unal ve Unal’in
(2010) yapt1g1 calismada elde ettigi “Bilgi verici 68retmen” kategorisi, bu ¢alismadan
elde edilen “Gelecegin daimici d6gretmenleri” kategorisiyle; “Yararl rehber 6gretmen”
ve “Demokrat rehber 6gretmen” kategorileri ise bu arastirmada elde edilen “Gelecegin
ilerlemeci 6gretmenleri” kategorisiyle ortiismektedir. Oxford ve digerleri’nin (1998)
caligmasinda yer alan “Kolaylastirict 68retmen” kategorisi ile Afacan’in (2011) elde
ettigi “Bireysel gelisimi destekleyici olarak fen ve teknoloji 6gretmeni” kategorileri de,
bu calismadan elde edilen “Gelecegin ilerlemeci Ogretmenleri” Kkategorisiyle
iligkilendirilebilmektedir. Nikitina ve Furuoka’nin (2008) caligmasinda ulasilmis olan
“Diislince ve davranis kontrolorii olan 6gretmen” kategorisinin, bu ¢alismada ulasilan
“Gelecegin esasici Ogretmenleri” kategorisi kapsaminda degerlendirilebilecegi
diistiniilmektedir. Ocak ve Giindiiz (2006) tarafindan yapilan ¢alismada elde edilen
“Yenilik¢i Ogretmen” kategorisi ile Saban, Kog¢beker ve Saban (2006) tarafindan
yapilan calismada elde edilen “Degisim araci olarak Ogretmen” kategorisi ise bu
caligmada elde edilen “Gelecegin yeniden kurmaci Ogretmenleri” kategorisiyle
benzerlik gostermektedir. Ogretmen adaylarinin gelecekte olmak istedikleri 6gretmen
modeline iligskin olarak olusturdugu “anne” metaforu, bu ¢alismada en sik tekrarlanan
metaforlardan biridir. Ayni1 sekilde anne metaforu, Celikten’in (2006) yaptig1 ¢alismada
da elde edilen en popiiler metaforlar arasinda yer almistir. Ogretmen adaylarmin
gelecekte olmak istedikleri 6gretmen modeline iliskin olarak olusturdugu metaforlardan
baba, arkadas, rehber, bah¢ivan, heykeltirag gibi metaforlar, Cerit’in (2008) 6gretmen
kavramiyla ilgili yaptig1 calismasinda; giines, deniz feneri, agag, toprak gibi metaforlar
ise Oguz (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da elde edilmistir. TUm bu durumlar,
Ogretmen adaylarinin gelecekte nasil bir Ogretmen olmak istedikleri yoniindeki
gorislerinin, 6gretmenlikle ilgili genel algilardan etkilendiginin birer gdstergesi olarak
degerlendirilebilir. Dolayisiyla, gelecekte Ogretmenlerin istenen Ozelliklere sahip
olmasinin, giinlimiizdeki O6gretmen ve Ogretmenlik algilarinin olumlu bir hale
getirilmesine bagli oldugu soylenebilir.

Bu c¢alismanin sonuglarina gére 6gretmen adaylari, gelecekte olmak istedikleri
ogretmen modeliyle ilgili metaforlarla, en ¢oktan en aza dogru ilerlemeci (%48.42),
yeniden kurmaci (%26.32), daimici (%14.74) ve esasici (%10.53) egitim felsefelerine
egilimli olduklarmi gdstermistir. Cetin, ilhan ve Arslan (2012) tarafindan yapilan
caligmanin bulgularina gore ise ogretmen adaylari, cagdas egitim felsefeleri olarak
kabul edilebilecek ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefelerindense, geleneksel
egitim felsefeleri olan daimici ve ilerlemeci egitim felsefelerine daha ¢ok egilim
gostermektedir. Bu farklilik, 6gretmen adaylarinin var olan durum agisindan daha gok
geleneksel egitim felsefeleriyle sekillenmis lisans oncesi egitim uygulamalarindan,
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gelecek acisindan ise kendilerine verilen lisans egitimlerinde siklikla yapilan ¢agdas
egitim felsefelerine yonelik vurgulardan etkilenmis olma ihtimalleriyle agiklanabilir. Bu
durum, egitim fakiiltelerindeki lisans egitimlerinin, mesleki agidan ve gliniimiiz egitim
programlari agisindan gerekli felsefi yaklagimlar1 vurgulama konusunda basarili oldugu
anlamina gelmektedir. Ancak yine de temel ve orta 6gretimleri agisindan, geleneksel
egitim felsefeleriyle sekillenmis bir egitim sisteminden ge¢cmis Ogretmen adaylarinin,
sadece yiiksekogretimde kendilerine yapilan vurgularla, ¢agdas egitim felsefelerini
hayata gecirmelerinin glic olacagini da belirtmek gerekmektedir. Bu giicliigiin
ustesinden gelmenin en Onemli yollarindan birinin, lisans egitimleri boyunca,
kendilerine ¢agdas egitim felsefeleri olan ilerlemecilik ve yeniden kurmaciliga yonelik
vurgular yapilmasinin yani sira dgretmen adaylarinin ¢okca uygulama yapmalarinin da
saglanmasidir.

Doganay ve Sari’nin (2002) yaptig1 ¢alismada, ilkdgretim ogretmenlerinin kendi
felsefelerine iliskin en diisiik diizeydeki algilarinin, idealizm felsefesiyle ilgili oldugu
ortaya cikmustir. Idealizmin esasici egitim felsefesine yon verdigi diisiiniiliince, bu
bulgunun, bu ¢alismadan elde edilen esasici 6gretmen kategorisinin en diisiik oranda
metafor igerdigi bulgusunu destekledigi soylenebilir. Ekiz (2005) yaptig1 caligmada, 1.
siif 6grencilerinin daha ¢ok daimicilik ve esasicilik; 4. sinif 6grencilerinin ise daha ¢ok
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerini benimsedigini tespit etmistir. Bu
caligmada ise Ogretmen adaylarmin genel olarak, daha cok ilerlemeci ve yeniden
kurmaci egitim felsefesi anlayisina sahip oldugu saptanmistir. Ustiiner’in (2008) yaptig
caligmada Ogretmenlerin en fazla daimici egitim felsefesini benimsedigi; bu calismada
ise Ogretmen adaylarinin en ¢ok ilerlemeci egitim felsefesini benimsedigi ortaya
cikmistir. Bu durumun, egitim sistemimizin gelecekteki durumu ve 21. yiizyilin
gereklilikleri agisindan umut vaat edici oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak bazi 6neriler getirilmistir.
Buna gore Ogretmen adaylarmin gelecekte olmak istedikleri Ogretmen modelini
diisiinsel anlamda olusturmalarina yonelik ortamlar kurulmalidir. Ogretmen adaylarmin,
glinlimiiz 6gretim programlarinda temel alinmis olan ilerlemeci egitim felsefesini ve
yeni bir diinya diizeni olusturmalarina yardimci olacak yeniden kurmacilik egitim
felsefesini daha ¢ok benimsemeleri saglanmalidir. Ogretmen adaylarmn zihinlerinde
yer alan gelecege yonelik ¢agdas egitim felsefelerini benimsemis 6gretmen modellerinin
gercek hayatta karsilik bulabilmesi igin, lisans egitimlerinde, ilerlemeci ve yeniden
kurmact egitim uygulamalarina siklikla yer verilmelidir. Mevcut Ogretmen ve
ogretmenlik algilari iyilestirilerek, gelecege yonelik 6gretmenlik modeli algilart olumlu
bir hale getirilmelidir. Bunun i¢in 6gretmenlik mesleginin prestiji arttirilmali, olumlu
o0gretmen modelleri Milli Egitim Bakanligi ve iiniversitelerin ortak c¢alismalariyla 6n
plana ¢ikarilmahdir. ileriki dénemlerde yapilacak calismalarda dgretmen adaylarinin
gelecekteki mesleki durumlarna iliskin goriisleri, felsefi bakis agisinin yani sira;
sosyolojik, politik ve ekonomik bakis agilariyla da incelenmelidir.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: The goal of this study is to set criteria for writing good
contextual questions based on relevant literature. Contextual teaching and learning
(CTL) is a very prominent approach. CTL approach is interpreted and developed by a
wide array of researchers from many different countries with similar perspectives.
During the implementation process, practitioners should need to use contextual
questions somehow though there are very limited number of studies indicating how to
generate good contextual questions.

Methods: This is a theoretical research work based on an extensive literature review.
Extensive literature comprised of reviewing leading data bases, educational journals and
proceedings. All the collected materials from these resources were read, compiled,
analyzed, interpreted, and synthesized. The information was gathered from these
sources were systematically used as an input for discussions to generate criteria for
writing good contextual questions.
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Results: 3 main criteria and 11 sub-criteria were generated from these studies. Besides,
the differences between contextual and idealized questions were presented
comparatively. As a final step, common misunderstandings i.e., myths related to
contextual questions were determined and presented in detail. This study can be seen as
a how-to-guide to all stake holders of education for writing good contextual questions.

The three main criteria for writing a good contextual question are;

1- Question should contain an issue (problem) of individual or public concern. (6 sub-
criteria)

2- While generating the question, science concepts, facts, formulas and laws are
required to be interwoven with the context to form a holistic pattern. (3 sub-criteria)

3- Answer of the question should be found as a result of a thinking process not mere
memorization. (2 sub-criteria)

In order to be counted as contextual, the item should possess the three criteria above. In
addition, the more sub-criteria included in the question the better quality contextual
questions are created.

Discussion and Conclusions: The developed 3 main and 11 sub criteria about
contextual questions can be easily used as a guideline for generating contextual
questions. Contextual questions can be used as a good alternative to idealized questions.
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OZET: Baglam temelli soru fen bilgisinin bir baglam ile driintiilenerek sunuldugu sorudur. Bu galigmanin amaci
baglam temelli sorularin yazilabilmesi icin uyulmasi gereken dlgiitlerin belirlenmesidir. Bu dlgiitler belirlenirken alan
yazindaki konu ile ilgili ¢aligmalar taranmus, belirlenen ¢aligmalar detayli incelenmis ve sonuglart ilgili 6lgiitlerin
belirlenmesi icin sentezlenmistir. Baglam temelli olarak hazirlanan sorularin daha nitelikli, net ve kaliteli olmasi igin
gerekli olan 3 temel ve 11 alt lgiit belirlenmistir. Ideallestirilmis sorular fen bilgisinin bilgi ve problem ¢oziimii
odakl1 olarak kurgulandig1 ve baglam sunma kaygisindan uzak olan sorulardir. Belirlenen 6lgiitler ile birlikte baglam
temelli sorular ideallestirilmis sorular ile karsilastirilmig ve farklari ortaya konmustur. Son adimda baglam temelli
soru niteligi, netligi ve kalitesi ile ilgili olmayan fakat bu konuda genel yarg: olusturmus yanlislar (efsaneler) ortaya
konmus ve bunlar detayli bir sekilde agiklanmustir. Bu ¢aligma baglam temelli soru yazimu ile ilgilenmek isteyen tiim
egitim paydaslarina rehber olacak niteliktedir.

Anahtar sozciikler: baglam, baglam temelli egitim, yagsam temelli egitim, baglam temelli soru

Giris

Baglam temelli yaklasim geleneksel yontemlerden sikilan ve ilgisini kaybeden
Ogrencilere ve Ogretmenlere gilinlilk hayatin iginden alinmis baglamlarla yeni bir
ogrenme ortami sunmaktadir (Christensson ve Sjostrom, 2014; Mahaffy, 2015;
Sjostrom ve Talanquer, 2014). Bu uygulamaya baglam igerisinde giinliikk bir sorun ile
baslanir ve bu sorunun ¢6ziimii ile ilgili sorular sorulur (Broman ve Parchmann, 2014).
Bu sorulara cevap bulmak igin fen bilgisine ihtiya¢ duyulur, ilgili konular 6grenildikten
sonra sorulara cevaplar verilir ve aym1 konu ile ilgili diger bir sorun iizerinden ders
devam eder. Bu konular1 niye 68reniyorum sorusuna konu 6grenilmeden once cevap
verilmesi saglanir. Boylece fen bilimlerinin kisisel ve giinlilk hayatla olan iligkisi
kurulmus olur. Baglamlar ile hayatin i¢indeki olaylari, olgular1 ve nesneleri de anlamis
oluruz. Bu yaklagima baglam (yasam) temelli yaklagim diyoruz (Elmas, 2012; Pesman,
2012).

Baglam temelli yaklasima uygun stratejiler kullanilarak islenen derslerin
degerlendirilmesinde baglam temelli sorularin kullanilmasi da giindeme gelmektedir.
Bugiine kadar genel olarak fen ders ¢iktilarinin degerlendirilmesinde kullanilan klasik
sorularin fen bilimlerini idealize ettigi ve gergekte hayatla bagmi Ogrenci ve
ogretmenlere kurduramadigi agiktir (Benckert, 1997). Bu nedenle baglamlar {izerinden
kurgulanmig ve Ogrencilere daha anlamli gelen sorularinin da artik kullanilmasi
gerekmektedir (Cumming ve Maxwell, 1999). Bununla birlikte baglam temelli olarak
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hazirlanan ders tasarimlarimin ¢iktilarii 6lgerken agirlikli olarak baglam temelli
sorularin kullanilmasina olan ihtiyagta agiktir (Bennett, Lubben ve Hogarth, 2007).

Sorularda da baglamin kullanilmasi énemlidir. Bunun nedeni 6grencileri sinifta
baglam iginde 6grendikleri bilimsel bilgileri diger baglamlara da uygulayabildiklerinin
yani transfer edebildiklerinin goriilmesi acisindan kritiktir (Ahmed ve Pollitt, 2007). Bu
sayede baglamlar iginde 6grenilen fen bilgisinin diger baglamlara ya da durumlara ne
oranda aktarilabilecegi belirlenmis olacaktir. Bununla birlikte baglam kullanilmadan
hazirlanan birgok soru ezbere, formiillere ve kitabi bilgilere dayanarak Ogrenciyi
diisiince siireglerinden gegirmeden cevabina gidilebilecek soru tiirleridir (Bellocchi,
King, ve Ritchie, 2011). Bunlar da 6grenciye kismen fayda saglamaktadirlar. Ayrica fen
sorularinin baglam igerisinde sorulmasi sorularin somutlastirilmasina yardimei olur ve
ogrenciler zihinlerinde sorular1 canlandirabilirler (Rennie ve Parker, 1996).

Yapilan baz1 c¢alismalarda Ogrenciler baglam temelli sorularla yapilan
degerlendirmelerde klasik sorularla yapilan degerlendirme faaliyetlerine gore ya ayni
oranda (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010) ya da daha basarili ¢cikmislardir (Rennie ve Parker,
1996; Benckert, 1997). Bunlarla birlikte baglam temelli egitim alan 6grenciler eger
baglam temelli sorularla ol¢iiliirse daha basarili olmaktadirlar (Bennett, Lubben ve
Hogarth, 2007). Genel olarak alan yazinda bu konu ile ilgili sinirh ¢alisma oldugunu
bilinmekle birlikte ¢alismalarin sonuglarinin genellikle olumlu oldugu goriilmektedir.

Sorularda baglamin kullanilmas1 bazi zorluklar1 ve dikkat edilmesi gereken
hususlar1 da beraberinde getirmektedir. Bunlar sorulardaki baglama tanidiklik, okuma
yuki, odaklanma ve baglamin soruda kullanilmasindan kaynaklanan akil yiiriitme
stirecleri olarak siralanabilir (Ahmed ve Pollitt, 2007). Baglam temelli sorularin 6lgme
ve degerlendirme siireglerinde kullanilmasi igin iiretilirken baglam se¢imi kritik 6nem
tasir. Seg¢ilen baglamin sorunun veya testin gegerliligini tehlikeye diistirmemesi beklenir
(Ahmed ve Pollitt, 2007; Bellocchi, King, ve Ritchie, 2011). Bu sebeple c¢alisilan
Ogrenci grubunun ilgi ve diizeylerine uygun baglamlarin bir 6n ¢alisma ile belirlenmesi
ve hazirlanan sorularda 6grencilere yakin ve ilgilerini ¢eken baglamlarin kullanilmasi
uygun olacaktir (Elmas, Biilbiil ve Eryilmaz, 2011). Baglam temelli sorularda soru
baglamla bir oriintii i¢inde olusturulmaya ¢alisildigindan genellikle okuma yiikii diger
sorulara gore daha fazladir bu sebeple bu tip soru koklerinde gereksiz detaylarin
verilmesinden 6zellikle kaginilmalidir. Bununla birlikte baglam temelli sorularda soru
kurgulanirken ¢ok dikkat edilmeli, baglamin fen bilgisinin Oniine ge¢mesine ve
Ogrencinin soruya degil baglama odaklanmasi engellenmelidir (Shiu-sing, 2005).
Baglam temelli olarak hazirlanan sorular genelde bir diisiinme siireci sonunda ¢oziiltirler
bunun i¢in baglam temelli olarak hazirlanan sorularin biiyiik bir kismi1 gergcek hayat
problemleridir (Hill, 1998).

Genel manada iyi kalitede yazilmis baglam temelli bir soruyu ¢6zmek igin
Ogrencinin belli basamaklardan ge¢mesi beklenir. Baglam temelli sorular olusturulurken
genel bir 6n kural olarak Ogrencinin bu basamaklardan gecirecek sekilde sorularin
yazilmasi gerekliligi akilda hep tutulmalidir. Problem ¢6zme basamaklar1 Heller, Keith
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ve Anderson (1992) tarafindan bes asamali olarak belirlenmistir. Bu basamaklar asagida
verilmistir:
1. Ogrenci problemi sdzel olarak anlayabilmeli ve hayal edebilmelidir.
2. Ogrenci problemi fen kavramlari, kurallar1 ve kanunlari ile ¢dziimleyebilmeli ve
ifade edebilmelidir.
3. Ogrencinin soruya nasil bir ¢éziim iiretecegi ile ilgili olarak planlama
yapabilmelidir.
4, Ogrenci sorunun ¢dziimiine ydnelik olarak yaptigi plan1 uygulamaya
koyabilmelidir.
5. Ogrenci buldugu ¢6ziimiin sorunun dogru ¢dziimii olup olmadigim
degerlendirebilmelidir.

Bu basamaklar kaliteli bir baglam temelli sorunun ¢6ziimii esnasinda
ogrencilerin gecmesini bekledigimiz siireglerdir.

Uzun siiredir iilkemizde agirlikli olarak ideallestirilmis (klasik) dedigimiz
sembollerle ifade edilen ve fen bilimlerinin gergek hayatla ilgisinin ¢ok sinirli tutuldugu
sanki hayaller &alemin de yapilan soyut bir bilimmis gibi yansitan sorular
kullanilmaktadir. Burada ideallestirmeden kastimiz bir sorunun basitlestirilmesi ya da
sorudaki bazi fen bilgilerinin (Siirtinme katsayis1 gibi) ihmal edilmesi degildir. Fen
bilimlerinin basitlestirilmesi ya da belli degerlerin ihmal edilmesinden ziyade sorularda
fen bilgisinin soyut veya somut gercek hayatla ilgilisi olmayan 6rnekler ve cisimler
lizerinden kurgulanmasi olarak anlasiimalidir. Ideallestirilmis sorular dgrencilerde bu
tip sorularla ilgili zor, soyut ve sadece fen bilimleri ile ilgili oldugu seklinde bir algi
olugsmasina sebep olmaktadir ve genel olarak fen bilimlerine olan ilgiyi azaltmaktadir
(Benckert, 1997). Baglam temelli yaklasimin Tiirkiye’de kabul gérmesinin sonucu
olarak fizik oOgretim programimin baglam temelli yaklasima dayali olarak
hazirlanmasinin denenmesi, ideallestirilmis soru tipleri ile ilgili de sikintilar1 daha ¢ok
on plana ¢ikmasina sebep olmustur (Gilyurdu ve Eryilmaz, 2012). Bununla birlikte
nitelikli baglam temelli soru yaziminda bir standart tutturulamamis ve 0&zellikle
ogretmenlerin baglam temelli soru yazimui ile ilgili sorunlar1 6n plana ¢itkmistir (Kurnaz,
2013). Bu noktadan sonra baglam temelli sorular ve fizik ders kitaplarindaki agirliklar:
ve nitelikleri de sorgulanmaya baslanmistir (Giilyurdu ve Eryilmaz, 2012). Bununla
birlikte ideallestirilmis bir soru ile baglam temelli bir soruyu ayiracak kesin ¢izginin
nerden ¢izilecegi bir sorun olarak ortaya ¢ikmaya baslamistir. Baglam temelli ve
ideallestirilmis sorularin 6zellikleri ile ilgili genel bilgiler Tablo 1°de 6zetlenmistir.
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Tablo 1

Baglam Temelli ve Ideallestirilmis Sorular

Baglam Temelli Sorular

Ideallestirilmis Sorular

% Bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir
sorun icermelidir.
%  Sorunun kurgusu yapilirken fen

kavramlari, formiilleri ve kanunlarinin
baglam ile bir iliski i¢erisinde olmasi

Ideallestirmeden kasit bir sorunun
basitlestirilmesi ya da sorudaki bazi fen
bilgilerinin (Siirtiinme katsayis gibi)
ihmal edilmesi degildir. Fen bilimlerinin
basitlestirilmesi ya da belli degerlerin

gerekir. ihmal edilmesinden ziyade sorularda fen
bilgisinin soyut veya somut gercek hayatla
ilgisi olmayan 6rnekler ve cisimler
iizerinden kurgulanmasi olarak

% Cevap ezber degil bir diisiinme siireci
sonucunda ortaya ¢ikmalidir.

% Kaliteli bir baglam temelli soru olmasi anlagiimalidr.

icin ilave baz1 dl¢iitlere uymasi beklenir.
¢ ¢ Y %  Genelde soruda verilen sayisal degerlerin

uygun formiillere yerlestirilmesinin farkl
kombinasyonlarinin denenmesi siirecinin
sonucunda ¢ozilurler.

% Bu sorularda gercek hayatla cok fazla bir
baglant1 yoktur.

Baglamin net bir taniminin ortaya konmasi birgok farkli alanda kullanildig: i¢in
olduk¢a zordur (Akman, 2000). Goffman (1974) baglami incelenen olayir saran bir
cergeve ve olayin dogru bir sekilde yorumlanmasi i¢in sunulan kaynaklar olarak
tanimlamistir. Harris (1988) ise baglami, olaylarin yorumlanmasinda bize yardimci olan
sosyal ve kultirel yapiyr kapsayan bir deneyim olarak tanimlamistir (Aktaran Akman,
2000). Daha giincel bir tanimi dilbilim dalinda Duranti ve Goodwin (1992) tarafindan
kiiltlirel ve sosyal ortamina gomiilmiis bir odak olay olarak yapilmistir. Gilbert (2006)
bu tanimdan yola ¢ikarak bu tanimdaki odak olay1 baglamin merkezi olarak agiklamis
ve bir resmin, diyagramin ya da modelin kullanilmasi olarak tanimlamistir. Gilbert
(2006) ayrica Duranti ve Goodwin’in vurguladigr baglamin dért boyutunu kimya
egitime uyarlamig ve bunlara baglamin 6znitelikleri demistir. Bu dort 6znitelik agsagida
stralanmistir;

1. Cerceve; olay yeri, hikayenin gectigi ortam: Baglamin sekillendigi c¢evrenin
tanimlanmasidir.

2. Davraniglar; baglamla ilgili gerceklesmesi beklenen davramiglar: Baglamin
kullanilmasiyla 6grencilerin belli davranislar1 sergileyecekleri ve belli siireclerden
gececekleri 6n gorulr.

3. Kimyasal konusmalar: Baglam ile ilgili olarak kullanilan bilimsel kavramlar,
kanunlar ve kurallarin islenen ders ic¢inde baglam ile iliskilendirilerek
kullanilmasidir.

4. Durumla alakali arka plan bilgisi: Baglamin anlagilabilmesi igin bilinmesi gereken
temel kavramlar ve kurallardir. Baglamla birlikte 6grenilen yeni bilgilerin farkl
baglamlarda da kullanilabilmesi beklenir.
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Bir baglamin egitim ve dgretimde kullanilmasi i¢in yukaridaki dort 6zelligin bu
baglam i¢in tanimlanmasi kullanilan baglamin egitimsel degerini ve kullanilabilirligi
gostermektedir.

Baglamlar1 genel olarak soyut ve somut baglamlar ya da ger¢gek hayat baglamlari
ve ger¢ek hayat disindaki baglamlar gibi temel iki gruba ayirabiliriz. Gergek hayat
baglamlar1 derken kastettigimiz hayatimizin herhangi bir noktasinda somut olarak
karsilagabilecegimiz ve baglam olarak kullanilabilecek her tiirlii somut obje ile ilgili
olaylar olarak diistiniilebilir. Bu objelere 6rnek olarak insan, deniz, telefon, araba gibi
bircok baglam olma potansiyeli olan kavramlar siralanabilir (Elmas, Biilbiil, ve
Eryilmaz, 2011). Ger¢ek hayat dis1 baglamlarda daha c¢ok diisiincelerimizi kullanarak
iiretebilecegimiz ve hayal diinyamizda var olan soyut baglamlardir. Bunlara en uygun
ornek olarak fizikte kullanilan diisiince deneyleri verilebilir. Mesela 1s1k hiziyla giden
bir arabanin farlar1 yandiginda yolu aydinlatir mi1 sorusu diislince deneylerine iyi bir
ornektir. Bununla birlikte karincalarin binalar biiyiikliiglinde olmasi durumunda
karincanin hayatinin bundan nasil etkilenecegi lizerinde planlanan bir derste yine soyut
bir baglam kullanilmis olur ki bir karincanin bir bina biiyiikliiglinde olmas1 ancak hayal
edebilecegimiz bir baglamdir.

Baglam temelli soru niteliklerini siralamadan 6nce sorunun temel soru yazma
ol¢iitlerine uygun ve dogru olarak kurgulandigini varsaymaktayiz. Bundan sonra birinci
olarak soru bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir sorun igermelidir. ikinci olarak sorunun
kurgusu yapilirken fen kavramlari, formiilleri ve kanunlarmin baglam ile bir oriintii
icerisinde olmas1 gereklidir. Uciincii ve son Olgiitte cevabin ezbere degil bir diisiince
siireci sonucunda ortaya ¢ikmalidir. Bu ii¢ kritik dlgiite uyan sorulara baglam temelli
sorular diyebiliriz. Bir baglam temelli sorunun kaliteli bir baglam temelli soru olarak
adlandirilmasi i¢in bu ii¢ Olgiit altinda verilen alt maddelerin de birgoguna uymasi
beklenir (Tablo 2). Bir soru olgiitlerden ne kadar biiyiik bir kismina dikkat edilerek
hazirlaniyorsa sorunun kalitesi uyulan 6l¢iit sayisi1 ile dogru orantili olarak artacaktir.

Nitelikli, anlasilir ve kaliteli baglam temelli soru yazimi yukarida da anlatildigi
gibi ihtiya¢ duyulan (Kurnaz, 2013; Tural, 2012), bir¢ok siireci kapsayan ve farkli
boyutlarda dikkat edilmesi gereken birgok husus icermektedir (Ahmed ve Pollitt, 2007;
Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Her soru yazarinin bu siire¢lerin hepsini hatirlamasi ve tam
olarak uygulamas1 ve nitelikli baglam temelli soru yazmasi yazarin tecriibelerinin ve
deneyiminin de etkisiyle her zaman miimkiin olmamaktadir (Kurnaz, 2013). Alan
yazindaki ¢alismalarin sentez edilmesinden faydalanilarak baglam temelli soru yazimi
icin gerekli olan Olgiitlerin belirlenmesi bir gereklilik haline gelmistir. Bu c¢alisma
alandaki bu sikintili durumu gidermek ve baglam temelli soru yazimini daha sistematik
bir hale getirmeyi amaglamaktadir.

Yontem

Bu calisma bir derleme calismasi olup nitelikli baglam temelli soru yazimi i¢in
gerekli olan Ol¢iitlerin belirlenmesi i¢in alan yazinda var olan ¢alismalarin sonuglarinin
sentez edilmesi ile olusturulmustur. Alan yazindaki baglam temelli ¢caligsmalar sistematik
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bir sekilde veri tabanlarindan, dergilerden, kitaplardan ve benzeri kaynaklardan yapilan
tarama sonucu toplanmigtir. Toplanan bu ¢alismalar okunmus ve tizerinde birgok
tartisma yapilarak sonuglarindan nitelikli baglam temelli soru yazimi igin gerekli olan
Olciitler calismanin yazarlari tarafindan olusturulmustur.

Baglam Temelli Bir Soru icin Olgutler ve Nedenleri

Bir sorunun baglam temelli olabilmesi i¢in gerekli olan {i¢ sart ve daha kaliteli
baglam temelli sorular hazirlayabilmek i¢in bu {i¢ sart ile ilgili alt maddeler Tablo 2°de
Ozetlenmistir. Bu alt maddelerin hepsi nedenleri ile birlikte tablonun altindaki
basliklarda agiklanacaktir. Bu {i¢ temel sart asagida verilmistir.

1. Bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir sorun icermelidir.

2. Sorunun kurgusu yapilirken fen kavramlari, formiilleri ve kanunlarmin
baglam ile bir oriintii igerisinde olmasi gereklidir.
3. Cevap yalmiz ezber degil bir diisiinme siireci sonucunda ortaya ¢ikmalidir.

Bir sorunun baglam temelli sayilabilmesi i¢in yukaridaki ii¢ 6lgiite mutlaka
uymasi gereklidir. Bununla birlikte bu 6lgiitlerin alt boyutlart da vardir, soru ne kadar
cok alt boyuta da uyarsa daha kaliteli bir baglam temelli soruya doniisiir.
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Tablo 2
Baglam Temelli Sorular icin Olgiitler

I. Bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir sorun icermelidir.

I.1. Soru hazirlanacak baglamlar segilirken bir 6n ¢alisma yapilarak 6grencilerin ilgisini ¢eken baglamlar
belirlenebilir ve sorular bu baglamlar iizerinden kurgulanabilir. Burada 6grencinin baglami
tanidiklig1 ile birlikte baglamin merak ve ilgi uyandiran bir baglam olmasina dikkat edilmelidir.

1.2. Soru olabildigi kadar objektif yazilmaya ¢alisilmalidir ve herhangi bir 6grenci grubunu
kayirmamasina azami dikkat gdsterilmelidir. Soru kurgulanirken segilen baglamin herhangi bir
cinsiyeti, tecriibeyi vb. veya ol¢tiigiimiiz sey disindaki herhangi bir durumu kayirmamasina 6zen
gosterilmelidir.

I.3. Ogrencileri duygusal olarak etkileyebilecek potansiyeli olan baglamlarm kullanilmamasina 6zen
gosterilmelidir. Soru 6grenciyi fen bilgisinden ziyade baglama odaklamamali ve baglam ¢ocukta
duygusal bir dengesizlik yaratmamalidir.

1.4. Sorudaki baglam &grencinin diizeyine uygun olmali bununla birlikte 6grencinin de ilgisini ¢gekecek
sekilde kurgulanmig olmalidir.

I.5. Odak olay ya da olayin gerceklestigi sahne sorunu ortaya koyacak sekilde verilmelidir.

1.6. Ogrencilerin bu soruyu ¢dzmesi icin onlara bir motivasyon veya neden vermelidir.

I1. Sorunun kurgusu yapilirken fen kavramlari, formiilleri ve kanunlarmin baglam ile bir oriintii
icerisinde olmasi gereklidir.

II.1. Baglam temelli sorularin giinliik hayatla olan iligkisi acik net olmali soru kurgusundaki veriler
gergekei olmalidir

11.2. Genelde baglam temelli sorularda fen bilgisinin ve baglamun iliskisini gostermek i¢in kisa hikayeler
kullanilabilir. Hikayelerde gereksiz detaylardan kaginilmalidir.

I1.3. Resim, diyagram ve figiirler baglam ve fen bilgisi arasindaki iligkiyi gliclendirmek igin
kullanilmalidir.

III. Cevap yalmz ezber degil bir diisiinme siireci sonucunda ortaya ¢ikmahdir.

III.1. Tek basamakta formiile sayilarin yerlestirilmesi ile veya yalnizca ezbere dayali bir bilgi ile
¢ozllmez.

II1.2. Baglamlar kullanilarak hazirlanan soru asir1 zor veya asir1 kolay degildir.

Yukaridaki verilen tablonun sistematigine uygun olarak tiim Olgiitler ve
nedenleri asagida detayli olarak aciklanmistir.

I. Bireyi ya da toplumu ilgilendiren bir sorun icermelidir.

Nedeni: Baglam temelli sorular gergek hayatta karsilasma ihtimalimiz olan
sorunlar iizerinden kurgulanirlar. Ozellikle giinliik hayatta karsilastigimiz doga
olaylariin baglam olarak kullanilmasi da tavsiye edilmektedir (Shiu-sing, 2005).
Bununla birlikte diisiince gilictimiiziin sinirlar igerisinde kurgulanan 6zellikle Einstein
fizigi ile ilgili olarak da baglam temelli sorular kurgulanabilir. Diisiince deneyleri bu tip
sorulara glzel 6rneklerdendir.
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Il. Sorunun kurgusu yapilirken fen kavramlari, formiilleri ve kanunlarinin
baglam ile bir iliski icerisinde olmasi1 gereklidir.

Nedeni: Fen bilgisi ve baglam bilgisi soruda ¢ok siki bir oriintii igerisinde
kurgulanir. Baglam ve fen bilgisi birlikte soru odagini olusturmalidir (Ahmed ve Pollitt,
2007). Sorun ancak bu fen bilgilerini kullanarak ¢ozulebilmelidir.

I11. Cevap yalniz ezber degil bir diislinme siireci sonucunda ortaya ¢ikmalidir.

Nedeni: Hayatta karsilasilan ger¢ek sorunlar genelde ezbere bilgilerle degil
belirli diislince siirecleri sonucunda ¢oziiliir. Bu sebeple baglam temelli sorularin
sistematik diistinme siirecleri sonucu ¢ézilmesi beklenir.

I.1. Soru hazirlanacak baglamlar secilirken bir 6n ¢aligma yapilarak dgrencilerin
ilgisini ¢eken baglamlar belirlenebilir ve sorular bu baglamlar {izerinden kurgulanabilir.
Burada 6grencinin baglama ne kadar tanidik oldugu ile birlikte baglamin merak ve ilgi
uyandiran bir baglam olmasina dikkat edilmelidir.

Nedeni: Bu durumun iki temel nedeni vardir birincisi 6grencinin baglama ne
kadar tanidik oldugu digeri de baglamin 6grencileri ne kadar motive ettigi ve merak
uyandirdigidir. Baglami 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilasma siklig1 ve baglamla
ilgili sahip olduklar1 bilgi birikimi baglama tanidiklik olarak tanimlanabilir. Tiirkiye’de
yasayan bir Ogrenci i¢in kriket sporunu baglam olarak se¢mek, Tiirkiye’de bu spor
yaygin olmadig1 i¢in uygun olmayacaktir. On ¢alisma yapmak ve dgrencilerden farkls
baglamlar1 ne kadar ilgilendiklerini ve merak ettiklerini sormak ve bu baglamlar
Uzerinden sorular1 kurgulamakta 6grencilerin ilgi ve motivasyonlart {izerinde olumlu
etkilerde bulunacaktir. Bazen 6gretmenlere ve soru hazirlayan kisilere ilging gelen
baglamlar 6grencilere ilging gelmemekte dgrenciler sorularda baglamin kullanilmasinin
avantajim1 bu sebepten dolayr tam olarak yasayamamaktadir (Elmas, Biilbiil ve
Eryilmaz, 2011; Serin, 2009).

1.2. Soru olabildigi kadar nesnel yazilmaya ¢alisilmalidir ve herhangi bir 6grenci
grubunu kayirmamasina azami dikkat gosterilmelidir. Soru kurgulanirken segilen
baglamin herhangi bir cinsiyeti, tecriibeyi vb. veya ol¢tiigiimiiz sey disindaki herhangi
bir seyi kayirmamasina 6zen gosterilmelidir.

Nedeni: Bu maddeye en giizel 6rnek cinsiyetlerin kayirilmasidir. Ozellikle
erkekleri ya da 6zellikle kizlar1 kayiracak sekilde kullanilan baglamlar sorularin ¢oziimii
sirasinda cinsiyetlerden herhangi birini kayiracagi i¢in soru ile oOlgiilmek istenen
kazanim belli o6l¢iide golgeleyebilir (Shiu-sing, 2005). Baglam temelli sorular
olusturulurken herhangi bir cinsiyeti kayirmadan baglam se¢gmenin ilk baslarda ¢ok zor
gibi gortinmektedir ama bu konu ile ilgili ¢alismalar yapilmistir (Biilbiil ve Matthews,
2012; Elmas, Bulbil ve Eryilmaz, 2011). Bununla birlikte gelistirilen test boyunca farkli
cinsiyet gruplarini1 kayiracag diisiiniilen baglamlar dengeli bir sekilde kullanilarak da bu
sorunun ustesinden belli 6lglde gelinebilir (Serin, 2009).

1.3. Ogrencileri duygusal olarak etkileyebilecek potansiyeli olan baglamlarin
kullanilmamasina 6zen gosterilmelidir. Soru 6grenciyi fen bilgisinden ziyade baglama
odaklamamali1 ve baglam ¢ocukta duygusal bir dengesizlik yaratmamalidir.
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Nedeni: Oliim, hastaliklar ve toplumda biiyiik yikim etkisi yaratmis felaketlerin
sorularda baglamlar icinde kullanilmasi sirasinda dikkatli olunmalidir. Bu baglamlar
ogrencinin ilgisinden daha ¢ok duygulan {izerinde etkili olabilecegi icin, 6grencinin
dikkati fen bilgisinden ziyade baglam iizerinde kalabilir ve Ogrenci olumsuz
etkilenebilir (Ahmed ve Pollitt, 2007). Bu tiir baglamlar 6gretim materyallerinde
kullanilsa bile sorularda kullanilmamasinda fayda vardir. Buna Ornek olarak 1999
yilinda meydana gelen Golciik depremi Ornek olarak verilebilir. Kayiplarin
biiyiikliigiinden dolayr toplumumuzu ciddi sekilde etkilemistir (Ceyhan ve Ceyhan,
2006; Yilmaz, 2004).

1.4. Sorudaki baglam Ogrencinin diizeyine uygun olmali bununla birlikte
Ogrencinin de ilgisini ¢ekecek sekilde kurgulanmig olmalidir.

Nedeni: Ogrenciler sorudaki baglami anlayabilmeli ve durumu hayal
edebilmelidir bu onlar1 problemin ¢oziimiine gotiiren ilk adimdir.

1.5. Odak olay ya da olayin gergeklestigi ortam sorunu ortaya koyacak sekilde
verilmelidir.

Nedeni: Ortam, soruyu ve fen bilgisini giinliik hayatta iliskilendiren unsurlari
icerdigi icin acik, net ve gereksiz detaylardan uzak olarak soruda kurgulanmalidir.

1.6. Ogrencilerin bu soruyu ¢ozmesi icin onlara bir motivasyon veya neden
vermelidir.

Nedeni: Klasik fen sorularindan farkli olarak baglam temelli sorular1 ¢ézerken
Ogrenciler ayn1 zamanda gercek hayattan bir problemi ¢oziiyormus gibi hissedebilmeli
ve ¢6zUm i¢in motive olmalidirlar.

11.1. Baglam temelli sorularin giinliik hayatla olan iligkisi a¢ik net olmali soru
kurgusundaki veriler gergek¢i olmalidir.

Nedeni: Baglam temelli sorularin bir amaci da o6grencilerde okul bilgisi ve
giinliik hayat bilgisi diye iki ayr1 bilgi odast varmis gibi davranmalarinin Oniine
geemektir (King, 2009). Giinliik hayat ile iliskili olan baglam temelli soru kullanimi fen
dersleri ile hayat arasinda bag kurabilmelerini saglayacaktir. Bu sebeple fen bilgisi ile
giinliik hayattan kurgulanan baglam arasinda ¢ok net ve acik bir iligki olmali giinliik
hayattan secilen baglam fen bilgisi kullanmay1 gerektirmelidir (Benckert, 1997;
Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Boylece fen derslerinde ¢oziilen sorular, 6grencilerin
hayat1 daha kaliteli yasamalarina da katki saglayacaktir.

11.2. Genelde baglam temelli sorularda fen bilgisi ve baglamin iliskisini
gostermek i¢in kisa hikayeler kullanilabilir. Hikayelerde gereksiz detaylardan
kaginilmalidir.

Nedeni: Baglam temelli fen sorulariyla 6grencilerin Tiirk¢ce okuma becerilerini
Olcmedigimiz aciktir bu sebeple sozel yiikii cok fazla olan sorulara arka arkaya maruz
kalmak oOgrencileri yorabilmektedir. Bu sebeple soruyu olusturduktan sonra soru da
gereksiz detaylarin olup olmadigi mutlaka kontrol edilmelidir bdylece sorunun
gecerliligi de artirilmis olacaktir.
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Baglam temelli sorularda klasik sorulara gore sozel yiikiin daha fazla oldugu bir
gercektir (Ahmed ve Pollitt, 2007). Ogretmen ve dgrencilerin bu durumdan genellikle
rahats1z olmaktadirlar. Ogretmenler bu durumun bazi 6grencileri dezavantajli duruma
diistirebilecegini diistinmektedirler ve bu sebeple baglam temelli sorular1 kullanmaktan
kaygr duymaktadirlar (Rennie ve Parker, 1994). Ogrencilerde sorularda sdzel yiikiin
fazla olmasi soruyu daha zor gibi algilamalarina neden olmaktadir (Huntley, Ackerman
ve Welch, 1989; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010) ve bununla birlikte alisik olduklar1 soru
tarzindan farkli olan baglam temelli sorularda diisliniis sekli ve yorumlanmasi farkli
oldugunu algisina kapilmaktadirlar (Rennie ve Parker, 1996). S6zel yikin fazla oldugu
matematik sorularindaki basarida cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
basar1 farki bulunmamakla birlikte erkekler kiigiik farkla bayanlardan daha basarili
olmuslardir (Huntley, Ackerman ve Welch, 1989).

11.3. Resim, diyagram ve figiirler baglam ve fen bilgisi arasindaki iligkiyi
giiclendirmek i¢in kullanilmalidir.

Nedeni: Bazen bir¢ok kelime ile anlatmak istediginiz bir ortam1 veya durumu bir
resimle anlatmak ¢ok daha etkili ve verimli olur. Amacina uygun olarak kullanilan
resim ve figiirler sorulara ciddi derecede anlasilabilirlik katabilir. Bununla birlikte
sorularda gereksiz resim, diyagram ve figiir eklemeleri ile uzatmak Ogrencilerde
sorularin uzun ve zor oldugu ile ilgili bir alg1 olusmasina da sebep olabilir. Bu noktada
ihtiyaclar iyi tespit edilmeli ve ona gore hareket edilmelidir.

I11.1. Tek basamakta formiile sayilarin yerlestirilmesi ile veya yalnizca ezbere
dayal1 bir bilgi ile ¢oziilmemelidir.

Nedeni: Tek basamakta formiile sayilarin yerlestirilmesi ile veya ezbere bir bilgi
ile coziilebilecek bir soru i¢in baglam kullanmak anlamsizdir (Benckert, 1997).
Baglamsal sorular fen bilimleri ile giinliik hayatin iligkisini 0grenciye gostermeye
caligmaktadirlar ve genellikle gilinliik hayatta karsilastigimiz sorunlarin ¢dziimiine tek
basamakta gitmemiz zordur.

I11.2. Baglamlar kullanilarak hazirlanan sorular asir1 zor veya asir1 kolay
olmamalidir.

Nedeni: Baglam temelli soru hazirlama siireci ciddi bir emek ve beceri
gerektiren bir siiregtir bu siire¢ sonunda olusacak sorularin 6lgme degerlendirme
siireclerinde etkili bir sekilde kullanilmasinin 6niine gecebilecek durumlarin ortaya
¢ikmamasina dikkat edilmelidir.

Baglam Temelli Sorular ile ilgili Efsaneler

Baglam temelli sorular ile ilgili olarak dogru olmayan ama genel yargi
olusturmus bazi yanhs algilar vardir. Bunlarin bir kismini arastirmacilarin tecriibeleri ile
fark edilmis bir kismi ise alan yazin taramasi sonucu ortaya ¢ikarilmistir.
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1. Baglam Temelli sorular yalniz nitel olmahdir:

Baglam temelli sorular hem nicel hem de nitel igerikli olabilir. Soru birden fazla
basamakta ¢oziilebilecek diisiinme becerileri igererek formiiller ve/veya yorumlanarak
cozllebilir.

2. ideallestirilmis sorulardaki nesneleri yalmizca giinliik hayattan secerek
soruyu baglam temelli yapabiliriz:

Bu baglam temelli olmayan ama kamufle edilmis baglam temelli sorular
dogurur. Kamufle edilmis baglam temelli sorularda baglam yerine kullanilan kavrami
cikardigimizda soru ideallestirilmis bir soruya doniisiir ve soru herhangi bir sey
kaybetmez.

Ornek kamuflajli soru: Evlerde kullanilan elektrik sayaclarmnin, tiiketime iliskin
gosterdigi sayinin birimi asagidakilerden hangisidir?

A) J (Joule) B) kW (Kilowatt) C) C (Coulomb) D) kWh (Kilowattsaat) E)
Q (Ohm) (YGS, 2012)

3. Soru bir hikaye iizerinden kurgulanmissa soru baglam temelli sorudur:

Her hikaye tizerinden kurgulanan soru baglam temelli olmayabilir bununla
birlikte uzun s6zIlii anlatimlar sorularda ¢ok dikkatli sekilde kullanilmalidir.

Sonug ve Oneriler

Yukarida belirlenen dlgiitler nitelikli baglam temelli soru yazimi igin bir rehber
niteligindedir. Belirlenen olgiitler kullanilarak kaliteli baglam temelli sorular
olusturulabilir. Baglam temelli sorularin 6zellikle giinliik hayatla icice olan fen bilimleri
alaninda etkin olarak kullanilmasiin 6nemi aciktir. Sorular olusturulurken giinliik
hayattan secilen baglamlarin karmasiklik seviyeleri soru yazimi i¢in indirgenirken ¢ok
dikkatli olunmali ve baglam ortiicli ve kafa karistirict degil anlagilabilir ve 6lgmeyle
amaglanan hedefe uygun sekilde kullanilmalidir (Shiu-sing, 2005).

Bu noktada kritik olan 6grencilerimizin genelde ideallestirilmis sorularla 6lgme
ve degerlendirme islemine tabi tutuldugu ve baglam temelli sorular1 kullanmaya onlar1
alistirarak baglamanin uygunlugudur (Cumming ve Maxwell, 1999). Baglam temelli
sorular ile hazirlanmis kiigiik sinavlarla baslanabilecegi gibi alternatif olarak baglam
temelli sorular ve ideallestirilmis sorular sinavlarda birlikte de kullanilabilir (Pesman ve
Ozdemir, 2012). Baglam temelli sorular giinliik hayatta karsilastigimiz tipte soru ve
problemlere yakin olduklar1 i¢in Ogrencilerin giinliik hayattaki problem ¢6zme
becerilerini de olumlu etkileyebilir. Bu sebeple 6zellikle fen bilimleri alaninda ¢alisan
akademisyenlerin kaliteli baglam temelli soru yazimi konusunda bu rehber niteligindeki
calisgmay1 etkin kullanmalar1 faydali olacaktir. Bununla birlikte soru yazarlari, ders
kitab1 yazarlar1 ve 6gretmenlerimizin baglam temelli sorular olustururken soru Kkalitesi
acisindan bu dlgiitlerden faydalanmalar1 &nemlidir. Ozellikle ders kitaplarindaki
etkinlikler ve sorular belirlenirken, etkinliklerin giinliik hayatta kullanilan baglamlardan
secilirken bu etkinlikleri 6l¢en sorularin baglam temelli olmast kritik 6nem tagir.
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Baglam temelli soru yazimi yapilirken Ozellikle baglam ve fen kavramlar
arasindaki iligki oriintiisiiniin ¢ok giiclii olmasina dikkat edilmelidir. Baglam ve soruda
kurgulanan fen bilimleri kavramlari iki ayr1 yap1 olarak diisiiniilmemelidir. Burada 0nce
baglam1 sec¢ip sonra baglam iizerinde Oriintii olusturacak fen kavramlar1 belirlenerek
ilerlenmesinin daha etkili sonuglar verecektir. Once kavramlarin belirlenip sonra baglam
aranmasinin daha yapay sonucglar vermekte ve anlamli bir Oriintliniin kurulmasi
guclesmektedir (Bellocchi, King, ve Ritchie, 2011). Baglam temelli soru hazirlanirken
her zaman ilk hedefin 6grencilerin performanslarinin en iyi sekilde 6lg¢iilmesi oldugu
unutulmamali  bu noktada sorunun Oriintiisii  olusturulurken asil amagctan
uzaklasilmadigindan emin olunmalidir (Cumming ve Maxwell, 1999).

Diger bir 6nemli noktada baglam temelli sorular ile sinavlar hazirlanirken nicel
ve nitel soru sayilar1 arasinda bir denge olmalidir. Yapilan ¢alismalarda baglam temelli
nicel ve nitel soru tiplerinin farkli 6grenci gruplarimni kayirabilir. Bu sebeple hazirlanan
sorularda nitel ve nicel dengesine dikkat etmek faydali olacaktir. Nitel baglam temelli
sorularin nicellere gore daha dar kapsamli fen kavramlarinin kullanildigr bir tartisma
ortami yarattig1 bunun oniine gegilmesi iginde nitel sorular kurgulanirken sasirtict bazi
deneyimler igermeleri durumunda daha verimli olduklar1 belirlenmistir (Benckert ve
Petterson, 2008).

Baglam temelli sorularin kalitesinin, kullaniminin ve sayisinin artirilmasi egitim
sistemimiz igin kritik bir oneme sahiptir. Bundan sonraki yapilan caligmalarda yeni
baglam temelli sorularin {retilmesi ve {llkemiz sartlarinda uygulanmasi ve
verimliliginin, 6grenci basarisina etkisinin, cinsiyetleri kayirma durumu gibi faktorlerin
incelenmesi ve somut delillerin iiretilmesi bu c¢alismadan bir sonraki adim olarak
gorulmektedir.
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ABSTRACT: In today's world technology is an indispensable part of life, the use of technology in teaching and
learning environment is an important place. The purpose of this study, examine the students’ parents’ attitudes in
rural and urban areas towards technology and the use of technology in classes. This research is in the screening model
is a descriptive study was carried out with the relational survey model type. The sample was selected stratified
purposeful sampling method. The participants are 644 students’ parents in rural and urban areas in Kutahya. “The
scale of attitudes towards technology and use of technology in classes” developed by Kenar (2012) were used as data
collection tool. The data were analyzed through SPSS 16.0 program. Performed in this study, parents of students
living in both rural and urban areas has a positive attitude towards technology and the use of technology in classes
and findings indicated that between the Students’ Parents’ Attitudes In Rural And Urban Areas is significantly
differed. The studies can be performed to increase awareness of parents’ for this issue.

Keywords: technology, use of technology in class, parents

Extended Abstract

Purpose and Significance: Nowadays, technological devices have been changing day
by day, and technology can be used by the teachers to meet the requirements in
educational situations as well as in daily life (Akpinar, 2005; Alkan, 2005; Deniz, 2000;
Van Wyk & Louw, 2008). The role and effect of parents’ attitude in shaping their
children's attitudes are important. So it’s important to know what parents are thinking
about technology and use of technology in their children’s classes. Our purpose in this
research is to evaluate parents’ attitudes in rural and urban areas towards technology
and the use of technology in their children’s classes.

Methods: This research is in the screening model is a descriptive study was carried out
with the relational survey model type. Parents from 13 schools participated in this
research. The participants are chosen with stratified sampling method which is
compatible with the aim of the study. The participants were 644 parents in rural and
urban areas in Kutahya. 346 of them were living urban areas and 298 of them were
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living in rural areas. “The scale of attitudes towards technology and use of technology
in classes” developed by Kenar (2012) were used as data collection tool. Measurement
tool consists of 25 items and 4 subscales. 14 items is positive. Others are negative. The
data were analyzed through SPSS 16. Independent t-test and Pearson correlations were
used for analyzing data.

Results: According to the results of the analysis, 5 following conclusions were reached.

The average score of parents living in urban areas (x=4.06, sd: .56), which they
acquired from the scale of attitudes towards technology and use of technology in

lessons, is higher than the average score of parents (x =3.85, sd: .56) living rural areas
from the same scale. There is a significant difference between these two average scores.
To determine the relationship between sub-dimensions and the total score, Pearson's
correlation coefficients were calculated. As a result of the analysis, a high level
relationship was found between the total score obtained from the scale and first sub-
dimension (r=.80), second sub-dimension (r=.79), third sub-dimension (r=.70) and
fourth sub-dimension (r=.70). As a result, when we look at the correlation of items in
the scale, it is seen that there is a high correlation between sub-dimensions and the sum
of the measurement instrument. There is no significant difference between the average

score of male parents (x=3.85, sd: .56) and the average score of female parents
(x=3.83, sd: .56) tyes= .33 p > .05 in rural areas.. There is no significant difference
between the average score of male parents (x=4.11, sd: .55) and the average score of

female parents (x = 4.02, sd: .57) tas3= 1.55 p >.05 in urban areas. When we look at the
correlation of the scale factor with the factors of the measurement instrument, a high
correlation is found.

Discussion and Conclusions: The research results revealed that parents of students
have a positive attitude towards technology and the use of technology for teaching. This
result is similar to the research results used during the development of Kenar (2012)'s
the parents attitude scale development research regarding the use of technology in
lessons as well as technology. This result is also comparable with the study conducted
by Balci, Kenar and Usak (2013) investigating the attitudes of parents of students
towards science and technology lessons supported by tablet pc. There is a significant
difference between attitudes of the parents in urban and rural areas, towards technology
and use of technology in the courses, favoring the parents in urban areas.

The Turkish Statistical Institute (2013) explained in urban areas, according to data
access and usage of information technology at a higher level than that of the rural areas
are indicated. Parents in urban areas are more commonly use technological tools to
interact more effectively with technological tools. In our research may be the cause of
these results. This result indicates that parents of students in urban areas are more
commonly use technological tools and interact more effectively with technological
tools. It is understood that teachers and teacher candidates see as an important
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qualification of teachers to become technology literate in studies conducted in our
country. In their study, Balci, Kenar and Usak (2013) have identified that parents of
students have positive evaluations to be used smart boards and tablet PC in science and
technology courses. Accordingly, parents of students are evaluated as positive the
classes perpetrated with technology such as smart boards and tablet PC in terms of the
students gains. It can be expressed that parents think that students' interest and
enthusiasm will increase towards when benefit from the technology as a learning
material. Because of that more frequent use of technology in learning environments can
develop positive attitudes of parents, it can be said that this attitude effect students'
attitudes towards technology and the use of technology in lessons positively. Hammond
et al (1992) information technology as they identify a study done in the UK (in
particular computers) adequate information about individuals who do not have the
equipment and experience can’t benefit from this technology as required. Therefore the
institution of teachers, students, and students’ parents a positive contribution to the use
of these technologies to improve their skills in practice the training support can be
expressed using information technology can bring.
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OZET: Aragtirmanmin amaci; kirsal ve kentsel kesimdeki o6grenci velilerinin teknoloji ve derslerde teknoloji
kullanimina yonelik tutumlarimi degerlendirmektir. Bu arastirma tarama modelinde olup, betimsel tiirde iliskisel
tarama modeli ile gerceklestirilmis bir caligmadir. Orneklem, seckisiz olmayan &rnekleme yontemlerimden tabakali
amagsal ornekleme yontemiyle secilmistir. Arasgtirmanin 6rneklemini Kiitahya ilinin kentsel ve kirsal kesiminde
yasayan toplam 13 okuldan 644 5. sif 6grenci velisi olugturmaktadir. Velilerden 346’ s1 kentsel kesimde yasarken
298’ i kirsal kesimde yasamaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Kenar (2012) tarafindan gelistirilen likert
tipi bir 6lgek olan “Teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik veli tutum olgegi” kullanilmistir. Veriler
SPSS 16.0 programu kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarmma gore kentsel kesimdeki veliler ile kirsal
kesimdeki velilerin teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari arasinda kentsel kesimdeki dgrenci
velileri lehine anlamh bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Velilerin bu konudaki farkindaliklarini arttirmak igin

calismalar yapilabilir.

Anahtar sozcikler: teknoloji, derslerde teknoloji kullanimu, veli

Giris

Cagdas modern fen Ogretiminde teknoloji ve kullanimi fen derslerindeki
o0grenme boyutunun gerekli ve vazgecilmez bir parcasidir. Her yeni giin, yeni bir
teknolojik gelisme ve bulus ile karsilastigimiz cagimizda toplumlarin yeniden
kalkinmasina ve gelisimine rehberlik eden egitim faktoriinii, toplumu meydana getiren
faktorlerden ve teknolojik yeniliklerden bagimsiz kabul etmek miimkiin degildir.
Giliniimiizde, teknoloji her alanda etkili ve aktif bir rol listlenmekte, gilinlilk yasamin
yani sira egitim ve dgretim ortamlarinda gereksinimlere cevap verebilecek bir sekilde
Ogretmenler tarafindan da kullanilabilmektedir (Akpinar, 2005; Alkan, 2005; Deniz,
2000; Van Wyk & Louw, 2008).

Yeni teknolojiler Ogrencileri, Ogretmenleri ve Ogrenme ortamlarini
etkilemektedir (Akpinar, 2003). Cagdas bilgi toplumu olmanin yolu yaratici egitim ve
Ogretimin gergeklestirildigi yeni teknolojilerin kullanildigi egitim sistemlerinden
gecmektedir (Kahyaoglu, 2011).

Giliniimlizde oOgretmenlerin derslerde teknolojiyi kullanmalar1 bir gereklilik
haline gelmistir. Teknoloji 6grenciler icin farkli 6grenme materyallerini sinifta
bulusturmaktadir. Teknolojinin sinif i¢i ortamlarda kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
de teknoloji okuryazari olmalar1 ve bunu da branglarinda etkin bir sekilde kullanmalari

“ Bu ¢ahigma Uluslararas: Egitimde Yenilikler ve Zorluklar 2013 (CICE 2013) konferansinda sozlii bildiri olarak
i&nulmustur.
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gerekir. Bu gereklilik son yillarda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerinden
bir tanesinin de teknolojik pedagojik alan bilgisi oldugu seklinde ifade edilmektedir.

Tablet PC’ler ile ilgili yapilan arastirmalarda, siif ortaminda teknolojinin
kullanilmasinin: Ogrencilerin derse kars1 ilgisinin, istek ve meraklarinin artmasini
saglarken 6grenmelerine yardimci oldugu ayni zamanda grenci ve 6gretmenlere zengin
bir egitim 6gretim ortami sagladig: belirlenmistir. ( Aksal, 2011; Bulut, 2011; Delen
Guzel, 2011 & Guindiz, 2010). Bu gergeklerden hareketle tlkemizde Fatih projesi
kapsaminda dersliklere Bilisim Teknolojisi araglari saglanarak, Bilisim Teknolojisi
destekli 6gretimin gergeklestirilmesi amaclanmistir (Mili Egitim Bakanligi, 2012).

Tiirkiye’de ve yurt disinda yeni bilgi teknolojilerin okullarda kullanimi, bu
konuda Ogretmenin rolli, Ogretmenlerin internet kullanimi, okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlari, O6gretmenlerin bilgisayarlart kullanma
durumu, bilgisayar 0z-yeterlilikleri gibi konularda birgok c¢alisma bulunmaktadir
(Akbaba, 2000; Akkoyunlu, 1995; 2002; Akpiar, 2003; Demiraslan & Usluel, 2005;
Kahyaoglu, 2011).

Ogrencilerin gelisen teknolojiyi anlayabilmesi, kullanabilmesi, yeniliklere ayak
uydurabilmesi, derslerin teknolojik gelismelerle paralellik gostermesini saglanmasi
acisindan faydali olacagi beklenmektedir. Ayrica, teknolojik aletler 6grencilere bireysel

calisma olanagi sunmus, bu sayede 6grencilerin 6grenme basarilarini arttirdigl da tespit
edilmistir (Altun, 2008; Ertem, 2010; Hsiao, 2012; Zhao, Wang, Wu & He 2011).

Alan yazinda, Ogrencilerin veya Ogretmen adaylarinin derslerde teknoloji
kullanimiyla ilgili goriislerinin ve tutumlarinin degerlendirildigi ¢alismalarin yan sira
Ogrencilerin, Ogretmenlerin tablet PC kullammmiyla ilgili, derslerde bilisim
teknolojilerinin kullanimiyla ve derslerde teknoloji kullanimiyla ilgili caligmalar yer
almaktadir.

Fatih Projesi hakkinda direk ya da dolayli olarak 6gretmen goriis-yeterliliklerine
odaklanan ¢alismalar incelendiginde genel olarak iki farkli sonu¢ dikkati ¢ekmektedir.
Bazi arastirmalar  0gretmen/0gretmen  adaylarmmin  bilgisayar ve teknoloji
kullanimlarinin/okuryazarliklarinin  yeterli oldugu sonucuna ulasirken, diger bazi
arastirmalar bu diizeyin diisiik ya da yeterli olmadigini belirtmektedir (Dingel, Senkal &
Sezgin, 2012).

Dinger (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grenci ve velilerinin bilgisayar
okuryazarlik diizeyleri incelenmis, velilerin bilgisayar yeterliliklerinin diisiik oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica velilerin bilgisayar okuryazarlik yeterlilikleri ile
ogrencilerin okuryazarliklar1 arasinda diigiik ancak anlamli bir iligkinin oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Diindar ve Akcgayir (2014) tarafindan fatih projesi kapsaminda tablet PC pilot
uygulamasi yapilmis 4 lisedeki 206 6grenci ile yapilan 6grencilerin tablet PC lere karsi
tutum ve goriislerinin arastirildigi ¢alismada 6grencilerin tablet PC lere karsi tutum ve
gorlslerinin olumlu oldugu tablet PC leri kullanish ve faydali bulduklar1 sonucuna
ulasilmstir.
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Tutumlar 6grenme Ogretme siirecinin dnemli unsurlarindan ve bireyleri nesneler
karsisinda belli davraniglar gostermeye iten Ogrenilmis davranislardandir (Demirel,
1993). Yapilan aragtirmalar, anne ve babalarin ¢ocuklarina kars1 gosterdikleri tutum ve
davraniglarin niteliginin gelisim ¢agindaki ¢ocuklarin gelisiminde etkili oldugunu ifade
etmektedir (Myers, 1990).

Amerikali Psikiyatrist M. Scott Peck, “Bir ¢ocuk i¢in annesi ve babasi diinyay1
temsil eder. Cocuk, annesi ve babasi nasil davraniyorsa, diinyadaki herkesin de ayni
sekilde davranacagmi diisiiniir”. Ifadesiyle cocuklar i¢in davramislarin olusmasi icin
genellikle 6zdesim modelinin anne-baba oldugunu vurgulamaktadir.

Davraniglarimizin  birgogunun 6grenme yolu ile kazanildigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda anne babanin tutumlarinin ¢ocugun bi¢imlenmesindeki rolii ve
onemi daha da onem kazanmaktadir. Anne-babanin gosterdigi pozitif yaklagimlar
cocuklar1 da olumlu bir bigimde etkilemektedir. Alan yazina bakildiginda kirsal ve
kentsel bolgelerdeki 6grencilerin teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik
tutumlarin1 gosteren az sayida ¢alisma bulunsa da kirsal ve kentsel bolgelerdeki 6grenci
velilerinin teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini gosteren
calismaya rastlanilmamustir. insanlarin yasadiklar1 cevre onlarin tutumlarinda etkiye
neden olabilir. Bu baglamda kirsal ve kentsel bolgelerde yasayan 6grenci velilerinin
teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin bilinmesi énem arz
etmektedir.

Kirsal ve kentsel kesimdeki 6grenci velileri ekonomik kosullar, ulagim, egitim
diizeyi yaptiklar1 igler gibi Ozellikler yoniinden birbirlerinden farkliliklar
gostermektedirler. Farklilik gosterdikleri bir 6zellik de teknolojiyle iliskileridir. Tim
bunlar degerlendirildiginde, kirsal ve kentsel kesimdeki 6grenci velilerinin teknoloji ve
derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarimin belirlenmesi ve bu tutumlar
arasinda bir farkin olup olmadig1 biiylik 6nem kazanmaktadir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci; Kiitahya ilindeki o6grenci velilerinin teknoloji ve
derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu amagcla belirtilen
su sorulara cevap aranacaktir. Ogrenci velilerinin teknoloji ve derslerde teknoloji
kullanimina yonelik tutumlar ne diizeydedir? Kirsal ve kentsel kesimdeki 6grenci
velilerinin teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari arasinda
istatiksel anlamli bir fark var midir? Teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina
yonelik tutum Olg¢egini olusturan alt boyutlar1 yoniinden kirsal ve kentsel kesimdeki
ogrenci velileri arasinda istatiksel anlamli fark var midir? Ogrenci velilerinin teknoloji
ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini olusturan alt boyutlar arasinda
nasil ve ne diizeyde iliskiler vardir. Ogrenci velilerinin cinsiyet degiskenine gore
teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlar1 arasinda istatiksel anlamli
bir fark var midir?
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma tarama modelinde olup, betimsel tiirde iligkisel tarama modeli ile
gerceklestirilmis bir calismadir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha c¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
aragtirma modelidir. Bu modelde betimlemeler, varolanin belli standartlara uyan
Olgiilerini bulmaya c¢aligmaktan c¢ok, birey, nesne gibi durumlar arasi ayrimlarin
belirlenebilmesi amacina doniiktiir. Tarama yolu ile bulunan iliskiler gercek bir neden-
sonug iligkisi olarak yorumlanamaz; ancak, o yonde bazi ipuglar1 vererek, bir
degiskendeki durumun belirlenmesi halinde Otekinin kestirilmesinde yararli sonuglar
verebilir (Karasar, 2003). Ayrica tarama c¢alismalarinda aragtirmacilar evrenin
degiskenlere gore nasil dagildigimi agiklamak isterler (Fraenkel &Wallen, 2006).
Arastirmada yasanilan bolge (kirsal-kentsel), velilerin cinsiyeti ve velilerin sosyo-
ekonomik durumu degiskenlerine gore teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina
yonelik tutumlar1 degerlendirilmistir.

Orneklem

Orneklem, seckisiz olmayan Ornekleme ydntemlerimden tabakali amagsal
ornekleme yontemiyle secilmistir. Tabakali amagsal 6rnekleme de evrende bulunan ve
farkli niteliklere sahip bireylerin aragtirmanin amacina uygun olarak 6rnekleme dahil
edilmesidir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
Arastirma, 2012-2013 egitim Ogretim yili bahar déneminde Kutahya il merkezi ve
ilgelerdeki arastirma amacina uygun olarak secilmis 13 ortaokulda 5. Sinif 6grencisi
bulunan velilerle gergeklestirilmistir. 13 okuldan 5 tanesi Kiitahya il merkezindeki
okullardir, 8 tanesi ise Kiitahya’nin il merkezine veya il¢elerine bagl kirsal kesimdeki
okullardir.  Arastirmanin 6rneklemini 644 5. simf Ogrenci velisi olusturmaktadir.
Ogrenci velilerinden 298’ i kirsal kesimde, 346’s1 kentsel kesimde yasamaktadirlar. Bu
13 okuldaki 6grenciler araciligiyla 861 Ogrenci velisine Olgek formlari ulagtirilmis
goniilliiliik esasiyla doldurulmus olan amaca uygun 644 olgek formu arastirmaya dahil
edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada verileri toplamak i¢in Kenar (2012) tarafindan gelistirilmis ve
Cronbach’ s Alfa giivenirlik katsayisi. 92 olan “Teknoloji ve derslerde teknoloji
kullanimina ydnelik veli tutum 6l¢egi’” kullanilmistir.

Teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yénelik veli tutum o6l¢egi. Olgme
aracit 14’4 olumlu 11’1 olumsuz toplam 25 maddeden ve 4 faktérden olusmaktadir.
Olgek su 4 faktorden olusmaktadir;

Faktor 1: Teknoloji ve kullaniminin 6grencinin sosyo- psikolojik gelisimindeki
6nemi ve roll (11 madde)
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Faktor 2: Teknoloji ve kullaniminin 6grencilerin derse ilgisi ve basar1 diizeylerine
etkileri (7 madde)

Faktor 3: Dersin igsel ve dissal niteligine teknoloji etkileri (4 madde)

Faktor 4: Teknoloji kullaniminin &grencilerin konuyu kendi hizlarima gore
O0grenmesine ve derse katilma diizeylerine etkisi (3 madde).

Verilerin Analizi

644 oOgrenci velisine uygulanmis olan “Teknoloji ve derslerde teknoloji
kullanimina yonelik veli tutum 6lgegi” uygulama sonuclarmin degerlendirilmesinde
bagimsiz t-testi uygulanmustir. Olgegin alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek igin
Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Olgegin puanlanmasi asamasinda, olumlu tutum
maddeleri “tamamen katiliyorum™ ifadesi 5 puan, “katiliyorum” ifadesi 4 puan,
“kararsizim” ifadesi 3 puan, “katilmiyorum” ifadesi 2 puan ve “hi¢ katilmiyorum”
ifadesi 1 puan olarak degerlendirilmistir. Maddelerde yer alan olumsuz ifadelerin
puanlanmasi da olumlu maddelerinin puanlamasinin tersi olacak bi¢imde yapilmistir.
Buna gore 25 maddelik dlgekten alinacak en fazla puan 125 olarak belirlenmistir. Bu
puanlarin daha anlasilir olabilmesi i¢in yilizdelik degerlere doniistiirilmistiir. Veriler
SPSS 16.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucu uygulanan
Olcegin Cronbach’ s Alfa giivenirlik katsayisi. 90 bulunmus, bu sonu¢ Kenar (2012)’1n
buldugu sonuca ¢ok yakin bir sonugtur.

Faktor 1 den alinabilecek en fazla puan 55 iken, faktdr 2 den alinabilecek en fazla
35 puan, faktor 3 ten alinabilecek en fazla 20 puan, faktor 4 ten alinacak en fazla 15
puandir.

Bu puanlama sistemine gore elde edilen faktor puanlari da analiz edilerek
aragtirma sorularindan faktdorler ile ilgili olanlarda cevap aranilacaktir.

Bulgular

Elde edilen veriler amaca uygun olarak analiz edilmistir. Buna bagl olarak;
Kirsal ve kentsel kesimdeki &grenci velilerinin teknolojiye ve derslerde teknoloji
kullanimina yonelik tutumlar karsilagtirilmistir.

Tablo 1

Ogrenci velilerin teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yénelik ortalama tutum
puanlarina ait bagimsiz orneklemler icin t-testi sonuglar

Hata! Yer isareti

Ogrenci Velileri n tanimlanmamis. X SS sd t p
Kirsal 298 3.85 .56 642 476 .00
Kentsel 346 4.06 .56
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Tablo 1. de goriildiigii gibi kentsel kesimdeki 6grenci velilerinin teknoloji ve
derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlari dlgeginden almis olduklart puanlarinin

ortalamasi (;=4.06, sd: .56), kirsal kesimdeki 6grenci velilerinin aynmi 6lgekten almig

olduklar tutum puanlarinin ortalamasindan (x=3.85, sd: .56) yiiksektir. Ortalamalar
arasinda fark anlamhidir tg4,=4.76 p < .05.

Tablo 2, 3, 4 ve 5 te teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina ve dlgegin alt
boyutlarina iliskin bagimsiz t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 2

Osrenci velilerinin dlcegin “Teknoloji ve kullaniminin 6grencinin sosyo- psikolojik
gelisimindeki onemi ve rolii” alt boyutuna ait bagimsiz t-testi sonuglari

Ogrenci Velileri

n X SS sd t p
Kirsal 208 4014  8.71 642 6.60 00
Kentsel 346 4425  7.07

Uygulanan o0l¢ekte bu alt boyutla ilgili olarak 11 madde bulunmaktadir ve
alinabilecek en yiiksek 55 puandir. Kentsel kesimdeki 6grenci velilerinin teknoloji ve
kullaniminin 6grencinin sosyo- psikolojik gelisimindeki 6nemi ve rolii alt boyutuna ait

almis olduklar1 puanlarinin ortalamasi (;=44.25, sd: 7.70), kirsal kesimdeki 6grenci

velilerinin ayni alt boyuta ait tutum puanlarinin ortalamasindan (;240.14, sd: 8.71)
daha yiiksektir. Ortalamalar arasindaki fark anlamlidir t4,=6.60 p < .05.

Tablo 3

Ogrenci velilerinin, élcegin “teknoloji ve kullamimimin 6grencilerin derse ilgisi ve
basar diizeylerine etkisi” alt boyutuna ait bagimsiz t-testi sonuglari

Ogrenci Velileri n X ss sd t D
Kirsal 208 28.29 4.78 642 1.21 .23
Kentsel 346 28.74 4.75

Teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutum 6l¢eginin bu alt
boyutuyla ilgili olarak 7 madde olup yani alinabilecek en yliksek puan 35°tir. Kentsel
kesimdeki 6grenci velilerinin “teknoloji ve kullaniminin &grencinin derse ilgisi ve

basar1 diizeylerine etkisi” alt boyutuna ait almis olduklar1 puanlarin ortalamasi (x=
28,74, sd: 4,75), ile kirsal kesimdeki 6grenci velilerinin ayni alt boyuta ait tutum
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puanlarinin ortalamalari (;=28,29, sd: 4,78) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
tea2=1,21 p> .05.

Tablo 4

Ogrenci velilerinin, olgegin “dersin i¢sel ve digsal niteligine teknoloji etkileri” alt
boyutuna ait bagimsiz t-testi sonuglar

Ogrenci Velileri

n X ss sd t p

Kirsal 298 16.32 3.06 642 1.73 .08

346 16.71 2.74
Kentsel

Teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutum oOlgeginin “dersin
icsel ve digsal niteligine teknoloji etkileri’’ alt boyutla ilgili olarak 4 madde olup yani
alimabilecek en yiiksek puan 20 dir. Kentsel kesimdeki Ogrenci velilerinin bu alt
boyuttan almig olduklart puanlarinin ortalamasi (;:16.71, sd: 2.74) ile kirsal
kesimdeki Ogrenci velilerinin ayni1 alt boyuta ait tutum puanlarinin ortalamalari
(§=16.32, sd: 3.06) arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir tg4,=1.73 p >.05.

Tablo 5

Ogrenci velilerinin, dlcegin “teknoloji kullaniminin 6grencilerin konuyu kendi
hizlarina gore o6grenmesine ve derse katilma diizeylerine etkisi”
bagimsiz t-testi sonuglar

alt boyutuna iliskin

Ogrenci Velileri

n X SS sd t p
Kirsal 298 1149  2.68 642 1.76 .08
346 11.85  2.43

Kentsel

Teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutum 6l¢eginin “ teknoloji
kullaniminin 6grencilerin konuyu kendi hizlarmma gore 6grenmesine ve derse katilma
duzeylerine etkisi’” alt boyutla ilgili olarak 3 madde olup yani alinabilecek en yiiksek
puan 15 dir. Kentsel kesimdeki Ogrenci velilerinin bu alt boyuttan almis olduklar

puanlarmim ortalamasi(x =11.85, sd: 2.43) ile kirsal kesimdeki 6grenci velilerinin ayni

alt boyuta ait tutum puanlarinin ortalamalari (;:11.49, sd: 2.68) arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir tg42=1.76 p >.05.
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Tablo 6

Kirsal kesimdeki erkek ve kadin ogrenci velilerinin teknoloji ve derslerde teknoloji
kullanimina iligkin bagimsiz t-testi sonuglart

Kirsal Ogrenci Velileri

n X SS sd t p
Erkek 174 3.85 .56 296 .33 74
124 3.83 .56

Kadmn

Kirsal kesimdeki erkek 6grenci velilerinin almis olduklar1 puanlarinin ortalamasi
(x=3.85, sd: .56) ile kirsal kesimdeki kadn 6grenci velilerinin tutum puanlarmm

ortalamalar1 (x=3.83, sd:.56) arasinda anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir
tog6= .33 p > .05.

Tablo 7

Kentsel kesimdeki erkek ve kadin 6grenci velilerinin teknoloji ve derslerde teknoloji
kullanmimina iliskin bagimsiz t-testi sonuglar

Kentsel Ogrenci Velileri

n X ss sd t p
Erkek 147 411 .55 343 1.55 12
Kadin 199 4.02 57

Kentsel kesimdeki erkek ogrenci velilerinin almis olduklar1 puanlarinin
ortalamasi (§:4.1l, sd: .55) ile kentsel kesimdeki kadin 6grenci velilerinin tutum

puanlarmm ortalamalar (x=4.02, sd: .57) arasinda yine anlamli bir farkin olmadig:
belirlenmistir tzg3= 1.55 p > .05

Sonuc ve Tartisma

Yapilan arastirma bulgularma gore O6grenci velilerinin teknoloji ve derslerde
teknoloji kullanimina y6nelik tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ Kenar
(2012)’m teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik veli tutum Olgeginin
gelistirmesi ve Balci, Kenar ve Usak (2013) tarafindan yapilmis tablet PC destekli fen
ve teknoloji dersine yonelik 0grenci velilerinin tutumlar arastirilmasi ¢aligmalarinda
elde edilen sonuglari ile de benzerlik gostermektedir.

Kirsal ve kentsel kesimdeki 6grenci velilerin teknoloji ve derslerde teknoloji
kullanimina yo6nelik tutumlar1 arasinda kentsel kesimdeki Ogrenci velileri yoniinde
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anlaml bir farklilik vardir. Devlet planlama teskilati (DPT) bilgi toplumu istatistikleri
(2013) wverilerine gore de kentsel kesimdeki bilisim teknolojilerinin erisimi ve
kullaniminin kirsal kesimdekinden daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir. Kentsel
kesimdeki Ogrenci velilerinin teknolojik araglar1 daha yaygin olarak kullanmalari
teknolojik araglarla daha etkin etkilesim i¢inde olmalar1 arastirmamizdaki bu sonuglarin
nedeni olabilir.

Kirsal ve kentsel kesimdeki Ogrenci velileri arasinda teknoloji ve derslerde
teknoloji kullanimmna yonelik tutum Olceginin alt boyutlar1 arasindaki iligkiler de
incelenmistir. Buna gore; Ogrenci velilerinin Olgegin “teknoloji ve kullaniminin
Ogrencinin sosyo-psikolojik gelisimindeki 6nemi ve rolii” alt boyutuna iliskin goriisleri
arasinda anlamh bir fark goriilmiistiir. Diger alt boyutlar olan; “teknoloji ve
kullaniminin 6grencilerin derse ilgisi ve basar1 diizeylerine etkileri, dersin i¢sel ve digsal
niteligine teknoloji etkileri, teknoloji kullaniminin 6grencilerin konuyu kendi hizlarina
gore Ogrenmesine ve derse katilma diizeylerine etkileri” agisindan kirsal ve kentsel
kesimdeki 6grenci velileri arasinda anlamli bir farka rastlanilmamastir. Literatiirde bu alt
boyutlarin karsilagtirilabilecegi bulgulara rastlanilmamistir.

Faktorler arasi iliski incelendiginde teknoloji ve kullaniminin 6grencilerin
sosyo- psikolojik gelisimindeki 6nemi ve rolii alt boyutu ile diger alt boyutlar arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iligski oldugu belirlenmistir. Teknoloji ve kullaniminin
Ogrencilerin derse ilgisi ve basar1 diizeylerine etkileri alt boyutu, dersin ig¢sel ve digsal
niteligine teknoloji etkileri alt boyutu ile arasinda pozitif yonde yiiksek bir iligki
belirlenmistir. Teknoloji ve kullaniminin 6grencilerin derse ilgisi ve basar1 diizeylerine
etkileri alt boyutu, teknoloji kullannominin 6grencilerin konuyu kendi hizlarina gore
O0grenmesine ve derse katilma diizeylerine etkisi alt boyutuyla orta diizeyde pozitif bir
iliski oldugu goriilmiistiir. Dersin ig¢sel ve dissal niteligine teknoloji etkileri alt
boyutuyla, teknoloji kullaniminin 6grencilerin konuyu kendi hizlarina gore 6grenmesine
ve derse katilma diizeylerine etkisi alt boyutlar1 arasinda ise orta diizey pozitif bir iliski
arastirma sonuglarina gore tespit edilmistir. Bu sonuglar Kenar (2012)’1n yapmis oldugu
calisma sonuglarini destekler niteliktedir.

Ogrenci velilerinin teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik goriisleri
arasinda kirsal ve kentsel bolgelerde kendi igerisinde cinsiyet degiskenine gore
aralarinda bir fark olmadigi goriilmiistir. Healy ve Schilmoeller (1985) yaptiklari
calismada ebeveynlerin bilgisayar kullanimi ile ilgi olumlu tutuma sahip olduklarini ve
cinsiyet degiskenine gore anlamli farkin olmadigini tespit etmislerdir.

Ulkemizde yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarinin
teknoloji okur-yazari olmayi, Ogretmenin Onemli bir niteligi olarak gordiikleri
anlasilmaktadir (Seferoglu, 2004). Balci, Kenar ve Usak (2013) yaptiklar1 ¢aligma
sonucunda Ogrenci velilerinin, akilli tahta ve tablet PC’nin fen ve teknoloji dersinde
kullanilmasina iliskin degerlendirmelerinin olumlu diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.
Buna gore 6grenci velileri akilli tahta ve tablet PC gibi teknolojiyle islenen dersleri
ogrenci kazanimlar1 agisindan olumlu olarak degerlendirmektedirler. Velilerin bir
O0grenme materyali olarak teknolojiden yararlanildiginda 6grencilerin derslere karsi ilgi
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ve isteklerinin artacagimi disiindiikleri ifade edilebilir. Bu yiizden teknolojinin dgretim
ortamlarinda daha siklikla kullanimi velilerin olumlu tutum gelistirmelerine neden
olabileceginden dolayr bu olumlu tutumun o&grencilerin de teknoloji ve derslerde
teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini pozitif yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Oneriler

Bu arastirma sonuclarinin nedenlerinin derinlemesine inceleme firsati verecek
ogrenci velilerinin teknoloji ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutum ve
goriislerinin belirlenebilecegi nitel ¢caligmalarin yapilmasi alan yazina katki saglayabilir.

Ogrencilerin okul disindaki hayatlarinda &nemli bir yer edinen ailelere,
ogrencilerin ders igerisinde ve ders diginda teknolojiden etkili faydalanabilmeleri
konusunda seminerler diizenlenmesi onlarin da bu siiregte yer almalarini saglamak
acisindan faydali olacaktir.

Hammond ve arkadaslarinin (1992) ingiltere’de gerceklestirdikleri bir ¢alismada
tespit ettikleri gibi bilgi teknolojileri (6zelde bilgisayarlar) konusunda yeterli bilgi,
donanim ve deneyime sahip olmayan bireyler bu teknolojilerden geregi gibi istifade
edememektedirler. Bu nedenle kurumlarin 6gretmenlerinin, &grenci ve Ogrenci
velilerinin bilgi teknolojilerini kullanma becerilerini gelistirmek i¢in egitim destegi
verilmesinin uygulamada bu teknolojilerin kullanimina pozitif katkilar getirebilecegi
ifade edilebilir.
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