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	ABSTRACT: You need to insert an English abstract into this section by taking into account exactly the same format. The abstract should not exceed the 150-200 word limitation. If your translation does exceed the given limitation, you should arrange your wording to keep within the 150-200 word limit. Thanks a lot! You need to insert an English abstract into this section by taking the word limit into account exactly the same format. The abstract should not exceed the 150-200 word limitation. If your translation does exceed the given limitation, you should arrange your wording to keep within the 150-200 word limit. Thanks a lot! You need to insert an English abstract into this section by taking into account exactly the same format. The abstract should not exceed the 150-200 word limitation. If your translation does exceed the given limitation, you should arrange your wording to keep within the 150-200 word limit. Thanks a lot! Thanks a lot!  
Keywords: keyword 1, keyword 2, keyword 3 (keywords should not exceed 3-5 words).

	ÖZ: Özet, 9 punto büyüklüğünde, iki yana yaslı, 150-200 sözcüğü geçmeyecek şekilde yazılmalıdır. Biçimlendirmeyi bozmadan bu kısmı silip yerine kendi özetinizi yazabilirsiniz. Özet, 9 punto büyüklüğünde, iki yana yaslı, 150-200 sözcüğü geçmeyecek şekilde yazılmalıdır. Biçimlendirmeyi bozmadan bu kısmı silip yerine kendi özetinizi yazabilirsiniz. Özet, 9 punto büyüklüğünde, iki yana yaslı, 150-200 sözcüğü geçmeyecek şekilde yazılmalıdır. Biçimlendirmeyi bozmadan bu kısmı silip yerine kendi özetinizi yazabilirsiniz. Özet, 9 punto büyüklüğünde, iki yana yaslı, 150-200 sözcüğü geçmeyecek şekilde yazılmalıdır. Biçimlendirmeyi bozmadan bu kısmı silip yerine kendi özetinizi yazabilirsiniz. Özet, 9 punto büyüklüğünde, iki yana yaslı, 150-200 sözcüğü geçmeyecek şekilde yazılmalıdır. Biçimlendirmeyi bozmadan bu kısmı silip yerine kendi özetinizi yazabilirsiniz. Özet, 9 punto büyüklüğünde, iki yana yaslı, 150-200 sözcüğü geçmeyecek şekilde yazılmalıdır. Biçimlendirmeyi bozmadan bu kısmı silip yerine kendi özetinizi yazabilirsiniz. Özet, 9 punto büyüklüğünde, iki yana yaslı, 150-200 sözcüğü geçmeyecek şekilde yazılmalıdır. Biçimlendirmeyi bozmadan bu kısmı silip yerine kendi özetinizi yazabilirsiniz. Özet, 9 punto. 

Anahtar kelimeler: anahtar sözcükler küçük harflerle yazılmalı ve 3–5 anahtar sözcük bulunmalıdır.


Bölüm başlıkları girintisiz, koyu ve İlk harfler büyük harflerle, ortalı, Times New Roman, 12 punto, paragraftan önce 12 nk ve paragraftan sonra 0 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı yazılmalıdır. Giriş başlığının altındaki ilk paragraf 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır. Makalelerde problem durumu giriş bölümü içinde açıkça belirtilmeli, bölüm sonunda araştırmanın amacı doğrultusunda problem cümlesi verilmelidir. Giriş bölümünü sırasıyla Yöntem, Bulgular, Sonuç ve Tartışma bölümleri izlemelidir.

İkinci ve sonraki paragraflar 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır. Bir yazıdan alıntı yapıldığında alıntı tek yazarlı bir kaynaktan ise (YazarA, yıl), alıntı iki yazarlı bir kaynaktan ise (YazarA & YazarB, yıl) biçiminde olmalı, farklı kaynaklara atıf yapılıyorsa soyadı sırasına göre (YazarA & YazarB, yıl; YazarC & YazarD, yıl) yazılmalı, eğer soyadları aynı ise yıllar dikkate alınmalıdır. YazarA (yıl)’dan yapılan bir alıntıya atıfta bulunuluyorsa aktaran yazılmalıdır (aktaran, YazarB, yıl: sayfa numarası).

Üç, dört ve beş yazarlı çalışmalarda kaynağın ilk geçtiği yerde yazarların hepsinin soyadı yazılmalıdır (YazarA, YazarB, YazarC, YazarD, & YazarE, yıl). Sonraki alıntılarda ise birinci yazarın soyadı verilerek “ve diğerleri” bağlacı konulmalıdır (YazarA ve diğerleri, yıl). 

Altı ya da daha fazla yazarlı çalışmalarda metin içinde ilk belirtildiği yerde, ilk yazarın soyadı yazılmalı “ve diğerleri” diye devam edilmeli, sonuna da yıl yazılmalıdır (YazarA ve diğerleri, yıl). Kaynakça listesinde her yazarın soyadı ve ilk adlarının baş harfleri verilmelidir.

Doğrudan alıntılamalarda kaynak göstermek zorunludur. Doğrudan alıntılamalarda yaklaşık 40 kelimeye kadar olanlar tırnak imi içinde gösterilir. Tırnak iminden hemen sonra kaynak veya yazarın soyadı, yayının tarihi ve sayfa numarası belirtilir.

40 sözcüğü aşan alıntılar, metin içerisinde ayrı bir paragraf halinde, tırnak içerisine alınmadan verilir ve 10 punto yazılır. Bu tür alıntılar için yeni paragrafa başlanır ve bu paragraf metinden ayrı olarak soldan 1,5 cm boşluk bırakılarak bir blok halinde yazılır.

40 sözcüğü aşan alıntılar, birden fazla paragraftan oluşuyorsa eklenecek her paragraf için soldan 0.5 cm daha ilave boşluk bırakılır ve alıntıya devam edilir. Doğrudan alıntılamalarda, kaynak veya yazarın soyadı, yayının tarihi ve sayfa numarası belirtilir. (YazarA, yıl, s. 21) 

Bundan sonraki bütün kısımlar, burada olduğu gibi, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, birden çok 1.15 satır aralıklı olarak, biçimlendirme bozulmadan yazılmalıdır. Makalenin uzunluğu, kaynakça kısmı dâhil olmak üzere 30 sayfayı geçmemelidir. Aksi takdirde makale incelemeye alınmadan yazara iade edilecektir. İngilizce özet ve uzun İngilizce özet 30 sayfa sınırlamasının içindedir. 

Şeklin başlığı Times New Roman, 12 punto, ilk harfler büyük, sola dayalı olarak yazılmalı, şekil numarasından sonra nokta konmalı, şekil numarası koyu yazılmalıdır. Şekildeki harflerin 10 punto olmasına ve Times New Roman yazı tipi ile tek satır aralıklı yazılmasına dikkat edilmelidir. Şekil, aşağıdaki formata uygun yazılmalıdır. Şekil başlığının üstünde ve şeklin alındığı kaynağın açıklamasının altında 3 nk aralık,  birden çok 1.15 satır aralığı bırakılmalıdır.

Şekil 1. 4 MAT Öğretim Modelinde Problemi Keşfetme Süreci

[image: image3.jpg]
Uyarlandığı yayın. (Peker, Mirasyedioğlu, & Yalın, 2003). 

Alt Başlık 

Alt başlıklar 1.25 cm girintili, koyu ve sadece ilk harfler büyük, Times New Roman, 12 punto, sola dayalı, paragraftan önce 12 nk ve paragraftan sonra 0 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olarak yazılmalıdır.

Alt başlıkların altındaki ilk paragraf 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olarak yazılmalıdır.

Alt başlıkların altındaki diğer paragraflar da 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.

Bir yazarlı yazıdan alıntı yapıldığında; “Peker (2009a), sınıf öğretmeni adaylarının matematiği öğretmeye yönelik kaygıları üzerinde problem çözme stratejilerinin öğretiminin etkili olduğunu belirlemiştir.” biçiminde cümle içinde de kaynağa gönderme yapılabilir. 

İki yazarlı yazıdan alıntı yapıldığında; “Peker ve Mirasyedioğlu (2008), öğretmen adaylarının matematik dersine yönelik tutumlarının öğrenme stillerine göre farklılık gösterdiğini belirlemiştir.” biçiminde cümle içinde de kaynağa gönderme yapılabilir.

Alt alt başlık. Alt alt başlıklar 1.25 cm girintili, koyu ve sadece ilk harfi büyük (özel isimler ve iki noktadan sonra gelen ilk kelime hariç), Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce 12 nk ve paragraftan sonra 0 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olarak yazılmalıdır. Alt alt başlığın hemen sağından başlayan ilk paragraf, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, birden çok 1.15 satır aralıklı olarak yazılmalıdır.

Alt alt başlıkların altındaki diğer paragraflar 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.

Alt alt alt başlık. Alt alt alt başlıklar 1.25 cm girintili, koyu, italik ve sadece ilk harfi büyük (özel isimler ve iki noktadan sonra gelen ilk kelime hariç), Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce 12 nk ve paragraftan sonra 0 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olarak yazılmalıdır. Alt alt alt başlığın hemen sağından başlayan ilk paragraf, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, birden çok 1.15 satır aralıklı olarak yazılmalıdır.

Alt alt alt başlıkların altındaki diğer paragraflar 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.

Alt alt alt alt başlık. Alt alt alt alt başlıklar 1.25 cm girintili, italik ve sadece ilk harfi büyük (özel isimler ve iki noktadan sonra gelen ilk kelime hariç), Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce 12 nk ve paragraftan sonra 0 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olarak yazılmalıdır. Alt alt alt alt başlığın hemen sağından başlayan ilk paragraf, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, birden çok 1.15 satır aralıklı olarak yazılmalıdır.

Alt alt alt alt başlıkların altındaki diğer paragraflar 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.
Yöntem
Bölüm başlıkları girintisiz, koyu ve İlk harfler büyük harflerle, ortalı, Times New Roman, 12 punto, paragraftan önce 12 nk ve paragraftan sonra 0 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı yazılmalıdır. Yöntem başlığının altındaki ilk paragraf 1,25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1,15 satır aralıklı olmalıdır. Burada araştırmada kullanılan yönteme ilişkin bilgi verilmelidir. 

Yöntem başlığının altındaki diğer paragraflar, 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.

Yöntem kısmı yazılırken Evren ve Örneklem, Veri Toplama Arac(lar)ı, İşlem (deneysel çalışmalarda), Verilerin Analizi gibi alt başlıklara yer verilmelidir. Yukarıda belirtilen alt başlıklara ilişkin hususlara burada da dikkat edilmelidir.

Bulgular
Bölüm başlıkları girintisiz, koyu ve İlk harfler büyük harflerle, ortalı, Times New Roman, 12 punto, paragraftan önce 12 nk ve paragraftan sonra 0 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı yazılmalıdır. Yöntem başlığının altındaki ilk paragraf 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır. Burada araştırmanın bulgularına yer verilmelidir. 

Bulgular başlığının altındaki diğer paragraflar 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.

Bulgular kısmı yazılırken araştırmanın alt problemlerine ilişkin alt başlıklara yer verilmelidir. Yukarıda belirtilen alt başlıklara ilişkin hususlara burada da dikkat edilmelidir. 

Tablo numarası, Times New Roman, 12 punto, sola dayalı yazılmalıdır. Tablonun başlığı, tablo numarasının altına, sola dayalı, ilk harfleri büyük, italik, 12 punto, Times New Roman olarak tablo satırı içinde yazılmalıdır. Tablo, ortalı ve pencereye otomatik sığdırılmış olarak hizalanmalıdır. Tablodaki yazıların, 10 punto olmasına ve Times New Roman yazı tipi ile birden çok 1.15  satır aralıklı yazılmasına dikkat edilmelidir. Tabloda Latin harfleri ile gösterilen simgelerin italik olmasına, ondalık sayıların virgül ile değil, nokta ile gösterilmesine dikkat edilmelidir. Tabloda aynı sütundaki bilgiler sola dayalı olmalı, aynı satırdaki bilgiler ortalı yazılmalıdır. Tablodaki satır aralığı da paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15  satır aralıklı olmalıdır.

Aşağıdaki örnek tablo dikkate alınarak tablolar hazırlanmalıdır. Tabloda tüm çizgiler, 1/2 nk kalınlığında ve koyu mavi, metin 2, daha açık %40 renk tonunda olmalı, dikey çizgilerin tabloda yer almamasına dikkat edilmelidir. Tablo ile ilgili notlar, tablonun hemen altında aşağıdaki şekilde belirtilmelidir. Tablo başlığının üstünde ve tablonun alındığı kaynağın açıklamasının altında 3 nk aralık,  birden çok 1.15 satır aralığı bırakılmalıdır. 
Tablolardan önce tablonun içeriği hakkında verilen bilgi, 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.
	Tablo 1

Öğretmen Adaylarının Öğrenim Gördükleri Programlara Göre Öğrenme Stillerinin Dağilimi

	
	Sınıf  Öğretmeni Adayları
	İlköğretim Matematik Öğretmeni Adayları
	Matematik Öğretmeni Adayları

	Öğrenme Stilleri
	n
	%
	n
	%
	n
	%

	Değiştiren
	25
	12.2
	16
	9.2
	10
	7.8

	Özümseyen
	69
	33.7
	46
	26.6
	48
	37.5

	Ayrıştıran
	77
	37.6
	86
	49.7
	58
	45.3

	Yerleştiren
	34
	16.6
	25
	14.5
	12
	9.4

	Toplam
	205
	100
	173
	100
	128
	100


Uyarlandığı yayın. (Peker, 2009b)
Tablodan sonra ya da önce tablo hakkındaki yorumlar 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.

	Tablo 2 

Deney ve Kontrol Gruplarının Öntest Puanlarına İlişkin M-W U Testi Sonuçları

	Gruplar
	n
	
[image: image1.wmf]x


	ss
	sd
	M-W U
	p

	Deney
	30
	23.3
	12.4
	58
	456.0
	0.88*

	Kontrol
	30
	23.8
	13.1
	
	
	


*p> .05
	Tablo 3 
İlköğretim Matematik Öğretmenlerinin Ölçme Araçlarını Bilme Düzeylerinin Kıdeme İlişkin Farklılığı İçin Tek Yönlü Varyans Analizi Sonuçları

	Ölçme Araçları
	Kıdem
	n
	
[image: image2.wmf]x


	ss
	F
	p
	Anlamlı Farklılık

	Ödev Türü Ölçme Araçları
	1-5 yıllık
	59
	4.49
	0.57
	4.368
	.015*
	1-5 yıllık - 11 yıl ve daha fazla

	
	6-10 yıllık
	48
	4.35
	0.63
	
	
	

	
	11 yıl ve daha fazla
	24
	4.06
	0.61
	
	
	

	
	Toplam
	131
	4.36
	0.62
	
	
	

	Alternatif Ölçme Araçları
	1-5 yıllık
	59
	4.10
	0.76
	20.174
	.000*
	1-5 yıllık - 11 yıl ve daha fazla

6-10 yıllık-11 yıl ve daha fazla

	
	6-10 yıllık
	48
	3.81
	0.66
	
	
	

	
	11 yıl ve daha fazla
	24
	3.00
	0.71
	
	
	

	
	Toplam
	131
	3.79
	0.81
	
	
	

	Klasik Ölçme Araçları
	1-5 yıllık
	59
	4.85
	0.29
	3.406
	.036*
	1-5 yıllık - 6-10 yıllık

	
	6-10 yıllık
	48
	4.65
	0.51
	
	
	

	
	11 yıl ve daha fazla
	24
	4.66
	0.53
	
	
	

	
	Toplam
	131
	4.74
	0.44
	
	
	

	Genel
	1-5 yıllık
	59
	4.57
	0.40
	11.197
	.000*
	1-5 yıllık - 6-10 yıllık

1-5 yıllık - 11 yıl ve daha fazla

6-10 yıllık-11 yıl ve daha fazla

	
	6-10 yıllık
	48
	4.36
	0.46
	
	
	

	
	11 yıl ve daha fazla
	24
	4.09
	0.39
	
	
	

	
	Toplam
	131
	4.41
	0.46
	
	
	


*p< .05
Sonuç ve Tartışma

Bölüm başlıkları girintisiz, koyu ve ilk harfleri büyük harflerle, ortalı, Times New Roman, 12 punto, paragraftan önce 12 nk ve paragraftan sonra 0 nk aralık olacak şekilde birden çok 1,15 satır aralıklı yazılmalıdır. Sonuç ve Tartışma başlığının altındaki ilk paragraf 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır. Burada araştırmadan elde edilen sonuçlara yer verilmeli, bu sonuçlar literatür ile tartışılmalı, elde edilen sonuçların olası nedenleri ortaya konmalıdır. 

Sonuç ve Tartışma başlığının altındaki diğer paragraflar 1.25 cm girintili, Times New Roman, 12 punto, iki yana dayalı, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı olmalıdır.

Öneriler
Ayrıca araştırmada elde edilen sonuçlara ilişkin öneriler, eğer varsa, Öneriler alt başlığı altında da verilebilir. 

Summary
You need to insert an extended English abstract into this section by taking into account exactly the following format: Times New Roman, 750-1000 words, with indentation. Extended Abstract of the article has to follow the main titles of the manuscript such as Purpose and Significance, Methods, Results, Discussion and Conclusion, without References.
Purpose and Significance: You need to insert the information about the purpose and significance of your study.
Methods: You need to insert the information about the method of your study. 
Results: You need to insert the results of your study.
Discussion and Conclusions: You need to insert the information about the discussion and conclusions of your study.
Bu kısma, biçimlendirme bozulmadan, 750-1000 sözcük uzunluğunda geniş İngilizce özet konulmalıdır. Bu özet alt başlıklar (Purpose and Significance, Methods, Results, Discussion and Conclusion) içermeli, makalenin temel fikirlerinin tümünü kapsayacak biçimde, paragraflar halinde olmalıdır. 
If the medium of the article is English, there is no need for a summary in Turkish. We are looking forward to the English articles of international researchers.
Kaynakça

Kaynaklar girintisiz, Times New Roman, 12 punto, paragraftan önce ve paragraftan sonra 3 nk aralık olacak şekilde birden çok 1.15 satır aralıklı, özel asılı 0.75 cm değerinde iki yana dayalı yazılmalıdır.

Kaynaklar yazar soyadlarına göre dikkatlice sıraya konularak yazılmalı, APA 6.0 (American Psychological Association) standartlarına uygun olarak verilmelidir. Türkçe ve Yabancı kaynaklar iki ve daha fazla yazarlı ise son yazarın soyadından önce “, &” yazılmalıdır. 

Genel anlamda tüm APA 6.0 kuralları ve referanslarla ilgili daha fazla bilgi için http://www.apastyle.org/learn/  adresine bakınız. Aşağıdaki örnek referanslardan yararlanabilirsiniz.
Abednia, A. (2012). Teachers’ professional identity: Contributions of a critical efl teacher education course in Iran. Teaching and Teacher Education, 28(5), 706-717.

Akcan, S. (2016). Novice non-native English teachers’ reflections on their teacher education programmes and their first years of teaching. profile Issues in Teachers’ Professional Development, 18(1), 55-70. http://dx.doi.org/10.15446/profile.v18n1.48608.

Aksit, N. (2007). Educational reform in Turkey. International Journal of Educational Development, 27(2), 129-137.

Anderson, L. W. (1997). The stories teachers tell and what they tell us. Teaching and Teacher Education, 13(1), 131-136.

Atay, D. (2008). Teacher research for professional development. elt Journal, 62(2), 139-147.

Atay, D., & Ece, A. (2009). Multiple identities as reflected in English-language education: The Turkish perspective. Journal of Language, Identity, and Education, 8(1), 21-34.
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