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Editorden

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin 2012 yilindaki dordinct saymmizla siz degerli
akademisyen ve okurlarimizin kargisina ¢ikmanin gururunu ve sevincini yagiyoruz. Ayrica
TUBITAK ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani Komitesi tarafindan
dergimizin 2012 yih itibariyle veri tabanina alinmasinin uygun bulundugu mujdesini de
sizlerle paylagsmak istiyorum.

2012 Ekim sayimizda da alan egitimi ve egitim bilimleri alanina y6nelik Muhammet Bagstug
ve Hayati Akyol tarafindan yazilan “Akici Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamayi
Yordama Duzeyi”, Hilal Kazu ve Demet Demiralp tarafindan yazilan “Ilkdgretim Birinci
Kademe (1.-5. Siniflar) Programlarinin Yansitici Digiinmeyi Geligtirmeye Etkisine Yonelik
Ogretmen Goruglerinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi”, Hasan Bozaslan, Giilten
Geng, Ahmet Kaya ve Feridun Merter tarafindan yazilan “Ogretmenlerin Dersi
Planlama, Ortam ve Materyal Hazirlama Yeterlikleri ile Sosyo-Kiltirel Ozellikleri
Arasindaki Iligkinin Incelenmesi”, Ummiihan Yegil Dagh ve Arif Dagh tarafindan yazilan
“1950’lerden Giniimize Tirk Yasalarinda ve Kalkinma Planlarinda Okul Oncesi E§itim”,
Hatice Uysal ve Caglayan Dinger tarafindan yazilan “Okul Oncesi Dénemde Akran
Zorbahg”, Ender Durualp ve Enver Durualp tarafindan yazilan “Ilkdgretim .
Kademede Ogrenim Goéren Ogrencilerin Evrensel Degerlere Iligkin Tutumlarinin
Incelenmesi”, Banig Ciftci ve Mehmet Tamer Kaya tarafindan yazilan “Ilk('jgretim 4. ve
5. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Algilarinin Incelenmesi” baghkl
yedi makaleyi siz degerli okurlarimiza sunuyoruz.

Onceki sayilarda oldugu gibi bu sayimizin olugmasinda da emegi gecen degerli
hakemlerimize ve yazarlarimiza tegsekkuri borg biliyoruz. 2013 Ocak sayimizda bulugmak
dilegiyle...

Doc¢. Dr. Murat PEKER
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakultesi
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The Level of Prediction of Reading Comprehension by
Fluent Reading Skills™

Muhammet BASTUG ~~  Hayati AKYOL ™

Received: 07 May 2012 Accepted: 16 July 2012

ABSTRACT: This study aims to examine whether there is a relationship between reading comprehension and fluent
reading skills of primary school students (2"-5™ graders) and their reading comprehension is predicted by their fluent
reading skills. This study had a survey design and was conducted in Kulu, Konya, Turkey. The sample consisted of
totally 72 students of whom 18 were selected for each grade level who vary from each other in terms of gender and
academic performance. Data were collected through “The Prosodic Reading Scale” and “Comprehension Tests”.
Besides, the data related to students’ reading fluency and reading rate were rated through the scales regarding video
records. Correlational and multiple regression analyses were used to analyze the data. Results indicated that reading
fluency, reading rate, and prosody are found to be significantly interrelated. According to the correlational results,
prosodic skills and reading rate were found to be closely related. Fluent reading skills and comprehension were also
found to be interrelated. The most significant factor that is related to reading comprehension was found to be prosody
as one of fluent reading skills. According to the results of multiple regression analysis, fluent reading skills were
found to significantly predict reading comprehension. The factor that best predicts reading comprehension was found
to be prosody.

Key words: fluency, accuracy, rate, prosody, comprehension

SUMMARY

Purpose and Significance: The aim of this research was to determine the level of prediction of reading
comprehension of primary school students (2"-5" graders) by their fluent reading skills. Fluent reading is
linked to comprehension which is perceived as the most essential purpose of reading. Therefore, possible
relationships between fluent reading and reading comprehension need to be uncovered. Moreover, fluent
reading skills should be addressed in detail, and the level of prediction of reading comprehension by each
skill of fluent reading should be determined. This will help both researchers and teachers teach, evaluate,
and do research on fluent reading. On the other hand, although fluent reading is a topic that has frequently
been addressed and studied in the foreign literature, the number of studies on this topic is limited in
Turkey. For this reason, it is believed that this study will contribute to the national literature.

Methods: This research had a survey design. Video cameras were used to collect data on fluent reading
skills. Then, students’ reading rate, accuracy, and prosody were scored. For prosody, the Prosodic
Reading Scale developed by Keskin and Bastug (2011) was used. Correlation and multiple regression
techniques were used to analyze the data. The sample consisted of 72 students being taught in Kulu,
Konya, Turkey of whom 18 were selected for each grade level (2"-5" grades) through purposeful
sampling who vary from each other in terms of gender and academic performance.

“ This study is a part of a doctoral dissertation entitled, “An Investigation of Fluent Reading Skills of Primary School
(1°-5" Grades) Students in terms of Several Variables”

™ Coresponding author: Ph.D, Meram-Yenibahce Primary School, Konya, muh_bastugg@hotmail.com

“* Prof. Dr., Gazi Uiversity, Faculty of Education, hakyol @gazi.edu.tr
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Results: According to the results of the correlational analysis, moderate-level correlations were found
among reading comprehension, reading accuracy while a high-level correlation was found between
reading comprehension and reading rate. Multiple regression results indicated that there exists a
significant correlation between students’ comprehension scores, and reading rate, reading accuracy, and
prosody together (R=0.885, R?=0.720, p<0.05). Those three variables together explained 72% of the total
variance in reading comprehension. According to the standardized regression coefficient (p), the factors
that best predict reading comprehension are as follows: prosody, reading rate, and reading accuracy,
respectively. t test results regarding the regression coefficients indicated that the factor that significantly
predicts reading comprehension is prosody.

Discussion and Conclusions: That fluent reading skills were found to be correlated has been supported
by the existing literature. In the studies conducted by Clin, Woolley, and Heggie, (2009), Dowhower
(1987), Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker, and Stahl (2004), Whalley and Hensen (2006), it
was found that fluent reading skills are found to be interrelated. Jenkins et al. (2003) found that readers
with higher levels of accurate reading also have higher levels of reading rate. Nunze (2009) found a
correlation between accurate word-identification and reading rate. On the other hand, some researchers
argued that students who have improved accurate reading skills and have had higher reading rate are also
good at prosody (Dowhower, 1987; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker, & Stahl, 2004;
Yildiz, Yildinim, Ates, & Cetinkaya, 2009; Whalley & Hensen, 2006). Rasinski (2004b) and Wilger
(2008) even perceived accuracy and automaticity in reading as prerequisites to prosody. In addition,
Hudson, Lane and Pullen (2005) and Rasinski (2004) stated that comprehension is correlated with reading
accuracy, reading rate, and prosody. Deno (1985), Egmon (2008), Fuchs, Fuchs, Hosp, and Jenkins
(2001), Kuhn (2004), Kuhn (2005) and Robinson (2005) determined that fluent reading is correlated with
reading comprehension. The literature and the findings of this study suggested that deficiencies in fluent
reading determine deficiencies in reading comprehension.

Students’ fluent reading skills were found to significantly predict their comprehension skills. It was
observed that the factor that best predicts reading comprehension is prosody. As Mathson, Allington and
Solic (2006) suggested, prosody depends on accurate word-identification and reading rate. In other words,
prosodic readers read accurately and faster. It can be stated that such readers are usually good at reading.
The relationship between fluent reading and comprehension is attributed to prosodic reading by many
(Clin, Woolley, & Heggie, 2009; Dowhower, 1987; 1991; Kuhn, Schwanenflugel, & Meisinger, 2010;
Miller & Schwanenflugel, 2006; Rasinski, 2004a; Rasinski, Rikli, & Johnston, 2009; Schreiber, 1991;
Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker, & Stahl, 2004). These studies emphasized that prosodic
reading is significantly correlated with comprehension, and that prosodic readers have higher reading
comprehension skills. The characteristics of the elemnts of spoken language such as emphasis, intonation,
pause and paying attention to units of meaning help the reader comprehend what s/he is reading
(Dowhower, 1991; Kuhn, Schwanenflugel, & Meisinger, 2010; Rasinski, 2004a; Schwanenflugel,
Hamilton, Kuhn, Wisenbaker, & Stahl, 2004; Vacca et al., 2006; Whalley & Hensen, 2006). The literature
and this research have made it possible to argue that fluent reading skills play a key role in reading
comprehension. It is necessary in teaching reading to focus on the improvement of students’ fluent
reading skills, and to support them to become more qualified readers. As Vacca et al. (2006) also
suggested, the main objective of teaching reading is to teach students to become independent readers and
learners. Then, they will be more competent in their lives compared to those with reading difficulties.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(4), 394-411
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Akiclt Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamayi
Yordama Diizeyi

Muhammet BASTUG™  Hayati AKYOL™

Makale Gonderme Tarihi: 07 Mayis 2012 Makale Kabul Tarihi: 16 Temmuz 2012

OZET: Bu arastirmada, ilkdgretim birinci kademe (2-5. siniflar) 6grencilerinin akict okuma becerilerinin okudugunu
anlamay: yordama duizeyi ve akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma
tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya Konya ili, Kulu ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulundaki
birinci kademe 6grencileri katilmigtir. Calisma grubu farkli cinsiyet ve basari diizeylerinde bulunan, her simf
diizeyinden 18 olmak (izere toplam 72 6grenciden olusmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, “Prozodik
Okuma Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Testleri” kullamilmugstir. Ayrica 6grencilerin dogru okuma ve okuma
hizlarina ait veriler, video kamera kayitlari kullanilarak formlarla puanlandirilmistir. Toplanan verilerin analizinde,
korelasyon, ¢oklu regresyon analizleri kullamlmistir. Ogrencilerin akici okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi
ve prozodi) ve anlama arasindaki korelasyona bakilmistir. Dogru okuma, okuma hizi ve prozodi birbiriyle 6nemli
derecede iligkili ¢cikmustir. Korelasyon sonuglarina gére prozodi becerisi ile okuma hizi yakindan iliskilidir. Akici
okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda iligki bulunmustur. Okudugunu anlama becerisi ile en
yuksek iliski gosteren akici okuma becerisi, prozodidir. Yapilan ¢oklu regresyon sonuclarina gére akici okuma
becerilerinin okudugunu anlamay: 6nemli dlglide yordadig: gérulmistir. Anlamay: en iyi yordayan akict okuma
becerisi, prozodidir. Arastirma sonucunda akici okumanin okudugunu anlamayla iliskili oldugu ve prozodinin
okudugunu anlamanin énemli bir yordayicist oldugu gorilmustar.

Anahtar Sézciikler: akicilik, hiz, dogruluk, prozodi, anlama

GIRIS
Egitim sisteminde 6nemli bir 6grenme alani olan okuma ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Bu
tanimlar incelendiginde, okumanin, metindeki ses, kelime ve diger yapilarin etkili bir sekilde
taninmas: ve metnin anlaminin olusturulmas: noktalarina yogunlastigi gorultr (Akyol, 2011;
Giines, 2007; Harris & Sipay, 1990; Manzo & Manzo, 1990). Okuma, anlama ile birlikte
tanimlanmaktadir. Anlama, okuyucu ve metin arasindaki etkilesim sonucu olusur (National
Reading Panel [NRP], 2000; RAND Reading Study Group, 2002). Dolayisiyla, okuma ve
anlama surecinin en 0Onemli degiskenleri arasinda okuyucu ve metin goérilmektedir.
Okuyucularin kelime tanima bilgisi, akict okuma becerisi, ilgisi ve ihtiyaci, okudugunu anlama
stirecinin okuyucu ile ilgili ozellikleridir. Bu Ozelliklerden akici okuma, ozellikle anlama
basarisi igin 6n kosul olarak goriilmektedir (Chall, 1983, Aktaran: Chall, Jacobs, & Baldwin,
1990: 44-46; Ehri, 2005; Frith, 1985; NRP, 2000; Tankersley, 2003; Tompkins, 2006). Akic1
okuma, metni, konusma hizinda, uygun prozodi ile dogru okumadir. Diger bir deyisle,
okumadaki akicilik metinde yazilam konusma gibi seslendirmedir (Kiley, 2006). Bir climlenin
ya da metnin anlasiimasi i¢in kelimelerin dogru taninmasi ve ayirt edilmesi, belli bir hizda
okunmasi, okuma sirasinda metnin yapisal ve anlamsal ¢zelliklerine dikkat edilerek
seslendirilmesi gerekmektedir. Okumada bu o©zelliklere dikkat etme, akici okuma olarak
tammlanmaktadir (Kuhn, 2004-2005; NRP, 2000; Rasinski, 2010; Samuels, 1979). Akici
okumamn 6zellikle dogruluk ve prozodi unsurlari, sesli okuma ile ilgilidir. Sesli okuma, pek
cok arastirmada okuma eyleminin en 6nemli amaci olan anlamayla iliskilendirilmis, sesli akici

“ Bu calisma, “ilkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin Akici Okuma Becerilerinin Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” baslikl: doktora tezinden hazirlanmistir.
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okuma becerisinin anlamanin 6nemli bir yordayicis1 oldugu vurgulanmistir (Alsup, 2007;
Kragler, 1995; Pinnel ve digerleri, 1995; Prior & Welling, 2001; Yeo, 2008). Akict okuma
becerisi, okudugunu anlamayi olusturan zincirin bir parcas: olarak dustinuldiigunde, sesli akici
okumamn okuma gelisimindeki dnemi g6z ard: edilmemelidir. Bu arastirmada 6grencilerin akici
okuma becerileri sesli okuma ile gézlenmistir.

Akict okuma, “dogruluk, #z ve prozodi” olmak Uzere (¢ beceriden meydana
gelmektedir.

Akic1 Okuma Becerileri

Akic1 okuma, Uc farkli becerinin okuma stirecinde ayni anda sergilenmesinden meydana gelir
(zarain, 2007). Bu becerilerin gelisimi, birbirini etkilemektedir. Dowhover (1987) yaptigi
calismada 6grencilerin okuma hizlari arttiginda, dogru okumalar: ve anlamalari gerceklestiginde
prozodik okuma duzeylerinin de gelistigini bulmustur. Ayrica, Ggrencilerin akict okuma
becerileri ile okuduklarmi anlamalari arasinda ¢ift yonlt bir iligkinin oldugunu ortaya
koymustur. Okudugunu anlama, akict okuma ile; akict okuma, okudugunu anlama ile iligkilidir.

Akic1 okumanin (i¢ becerisi olan dogru okuma, okuma hizi ve prozodi esit olarak énemli
gorilmesine ragmen bu beceriler arasinda gelisim agisindan bir sira vardir. Mathson, Allington,
ve Solic (2006)’ya gore okuyucular ilk olarak dogru okuma ya da kelime tanima-ayirt etme;
ikinci olarak otomatik-hizli okuma; Gctncl olarak prozodik Ozelliklerle okumay: 6grenirler.
Buna gore prozodik okumanin kazanilmasi, dogru okuma ve okuma hizinin kazanilmasina
baglidir. Yani, kelimeleri dogru tamyamayanlarin ve okumasmi belirli bir hiza
ulagtiramayanlarin prozodik okumalar1 zordur.

Dogru Okuma

Akic1 okumayi olusturan becerilerden biri dogru okumadir. Okuyucular mimkin oldugunca
kelimeleri dogru okumalidir. Dogru okuma, kelimeyi dogru tamma ve ayirt etmedir. Dakikada
dogru okunan kelimelerin yuzdesi olarak da soylenebilir (Massey, 2008). Metni okuma
sirasinda karsilasilan kelimelerin dogru isimlendirilmesidir (Bogan, 2004; McCormack &
Pasquarelli, 2010; Rasinski, 2004a). Bu anlamda okumadaki dogruluk, kelime tanima ve
kelimeyi ay1rt etme ile agiklanabilir.

Dogru kelime tanima becerisinin  kazamlmasi, akict okumanin temeli olarak
gortlmektedir. Piper (2010)’a g6re okumanin akici olmast igin, 100 kelimenin 98’inin dogru
okunmasi gerekmektedir. Pek cok kaynakta (Bashir & Hook, 2009; Hudson, Lane, & Pullen,
2005; Rasinski, 2004a; Richek, Caldwell, Jennings, & Lerner, 2001; Samuels, 1979; Tompkins,
2006) dogru kelime tanmima, akict okumanin 6n kosulu ve anahtar1 olarak gosterilmektedir.
Kelime tanimada sorun yasayan 6grencilerin okumasi oldukga yavas, kesik kesik ve sikintilidir.
Okuyucu kelimeyi dogru okuyamadigi igin, sik sik geri donusler ve dizeltmeler yapar. Bu
yoniyle kelimeyi tantyamama ya da yetersiz tanima, okuma hizin1 diigtrdr. Kelime tanimadaki
sorundan kaynaklanan yavas okuma, otomatikligi engeller ve bu durum okuma strecinde
anlamaya odaklanmayi guclestirir (Hicks, 2009; Hudson, Lane, & Pullen, 2005; Rasinski,
2004a; Richek, Caldwell, Jennings, & Lerner, 2001; Wilger, 2008). Ayrica, kelimeleri yanlig
okuyan bir okuyucu, yazarin anlatmak istedigini anlayamaz ve onun hatali okunmas: parcanin
yanls anlasiimasina neden olur (Hicks, 2009; Hudson, Lane, & Pullen, 2005; Milli Egitim
Bakanligi, 2005; Wilger, 2008).

Dogru kelime tamma becerisi, okumada hiz kazanma ve okunan: anlamanin yaninda
prozodik okuyabilmek igin de gereklidir. Kelime tanima becerisi yeterince gelismemis
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okuyucularin okumasi, tek dizedir (Richek, Caldwell, Jennings, & Lerner, 2001) ¢linkl
kelimeyi yanlis okumadan dolayi, anlam ya olugsmayacak ya da yanlis olusacaktir. Anlamin bu
sekilde olugsmasi ise vurgulama, tonlama, duraklama ve anlam (nitesi olusturma gibi prozodik
unsurlarin sesli okuma siirecinde sergilenmesini engeller.

Kelime tanimanin yaninda, dogru okuma ile ilgili diger bir kavram da “kelimeyi ayirt
etme”dir. Kelimeyi ayirt etme, kelimeyi dogru tanima, seslendirme ve o kelimenin anlamini
bilmedir. Dolayisiyla kelimeyi ayirt etme, kelime tanimay: kapsamaktadir. Okuyucu kelimeyi
ayirt edebilmek igin dnce kelimeyi dogru tammal: ve seslendirmeli, daha sonra onu anlamalidir
(Akyol, 2008: 198). Ornegin, ingilizce bilmeyen birisi kelimeleri dogru seslendirebilir, kelimeyi
¢cozumler, ancak onun anlamimi bilmedigi icin onu ayirt edemez. Kelime tanima, daha ¢ok
kelimeyi olusturan harf, ses ve hece gibi yapilarin bilinmesi ve onun seslendirilmesi olayidir,
ancak kelimenin ayirt edilmesi, okuyucunun o kelime ile ilgili 6n bilgisini ve kelimenin
anlaminin diger kelimelerden farkli oldugunu bilmeyi gerektirir.

Okuma Hizz

Akic1 okumanin énemli unsurlarindan ikincisi, okuma hizidir. Kelime tanima, akict okumanin
kazanlmas: ve okudugunu anlama igin bir 6n kosul olmasina ragmen yeterli degildir (Adams,
1990; Stanovich, 1991). Okuyucu, dogru kelime tanima becerisi ile metni uygun bir hizda
okumalidir. Okuma hizi, kelimeyi tamima ve okuma suresi olarak tanimlanabilir. Kelimeyi
gorup onu tamma (kodunu ¢6zme) ve sesli ya da sessiz olarak okuyuncaya kadar gecen siredir.

Akic1 okumanin gelisimi, okuma hizindaki gelisimden etkilenmektedir. Bundan dolay1
okuma hizi, sesli akict okumamin gelisiminin 6nemli bir gostergesidir (NRP, 2000;
Schwanenflugel ve digerleri, 2006). Akict okumanin tum diizeylerinde okuma hizinin 6nemli
bir faktor oldugu konusunda arastirmacilar arasinda fikir birligi vardir. Bu faktor, literatiirde iki
sekilde yorumlanmaktadir. Bunlardan birincisi; okuma hizi, etkili okuma becerisinin bir
sonucudur ve cogunlukla okuma diizeyini 6lgmek icin kullanilir. Ikincisi ise; okuma hizi, okuma
kalitesini etkileyen bagimsiz bir degiskendir (Breznitz, 2006). Bu durum, okuma hizinin genel
okuma becerisi ile karsilikh iligki icinde oldugunun gostergesidir.

Akict okumanin énemli bir unsuru olarak dogru okumanin lzerinde durulmalidir, ancak
okuma siirecinde dogru okumaya fazla odaklanip okuma hizi g6z ardh edilmemelidir. Samuels
(1979)’a gore, okuma slrecinde dogru okumaya cok fazla odaklanma, akiciligi olumsuz
etkileyebilir. Okuyucunun hi¢ hata yapmadan okumas: ve kelime tanimasi beklenirse bu
durumda okuyucu, hata yapmaktan korkacak ve okuma hizim digtrecektir. Boyle bir okuma,
akic1 okumay: tam olarak yansitmaz. Samuels (1979)’a gore akiciligi gelistirmek icin dogru
okumaktan ¢ok okuma hizin1 gelistirmeye 6nem verilmelidir. Dogru ve hizli kelime tanima
becerisi, okumada otomatikligi ifade etmektedir.

Akict Okumada Prozodi

Akic1 okumanin énemli unsurlarindan Ggtlinctisu olan prozodi, ayn: zamanda muzik ve konusma
terimi olarak da sikca kullamilmaktadir. TDK (www.tdk.gov.tr/) prozodiyi miizik ve dil bilimi
acisindan iki farkl: sekilde tanimlamistir. Buna gore, “Miizikteki prozodi, bir siir bestesinde,
hece vurgularinin muzik, vurgu ve yukselisleriyle iyice uyusmus olmass; dil bilimi agisindan ise
prozodi; vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin tamami”dir. Prozodi, daha ¢ok konusma
ile ilgili bir dilsel terimdir. Konusmanin ritmik ve tonlamali yonini tanimlamak icin
kullanilmaktadir. Sesli dilin mizigi olarak da ifade edilir (Dowhower, 1991).Daha 0Once
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oOzellikle konusma alaninda tizerinde durulan bu kavram, son zamanlarda akic1 okumaya yonelik
caligmalarin artmast ile birlikte okuma alaninda da dikkatleri Gzerine gekmistir.

Akic1 okuma, otomatiklik ve okumadaki dogruluktan daha fazlasini gerektirir. Okuma
bunlarin yaninda metni vurgulu, tonlamali, duygulu ve anlaml: okumayi icerir (Hook & Jones,
2004; Kuhn, 2005). Bu da metnin prozodik olarak okunmasidir. Okumadaki dogruluk ve
otomatiklik, prozodi igin On sart olarak gorilmektedir (Rasinski, 2004; Wilger, 2008).
Otomatiklik, akict okumada merkezi olmasina ragmen akiciligin tlim yonlerini icermez. Akici
okumamn diger bir kritik 6gesi de prozodidir. Prozodi, akict okumanin 6nemli bir 0gesi ve
akiciligin tanimimin anahtar kelimesi olarak distntlmektedir (Miller & Schwanenflugel, 2008).
Prozodi, sesli okumada anlamay: yansitan uygun ifade, tonlama ve gruplamadir. Cocuklar
konusmay1 6grenme siirecinde prozodik temelleri kazanir. Okuma becerisini bagarili bir sekilde
kazandiktan sonra prozodik olarak daha yeterli duruma gelir (Kuhn, Schwanenflugel, &
Meisinger, 2010). Prozodi etkili okuma ve dil becerilerinin gelisimi agisindan tamamlayici bir
unsurdur.

Akict okumada prozodinin 6nemli olmasi, onun anlama ile iligkili olmasina
dayandirilmaktadir. Pek cok arastirmaci (Deeney, 2010; Kuhn, 2004; Kuhn, 2005; Kuhn,
Schwanenflugel, & Meisinger, 2010; Miller & Schwanenflugel, 2006, 2008; Piper, 2010;
Rasinski, 2004; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker, & Stahl, 2004) okuma
prozodisinin okudugunu anlama ile iligkili oldugundan bahseder. Rasinski (2004a) 6grencilerin
prozodik okuma yapmadik¢a metni tam olarak anlayamayacagim iddia etmistir. Ona gore
prozodi, okuyucunun okudugu materyali anlayip anlamadiginin gostergesidir.

Akict Okuma ve Anlama

Akict okuma Uzerine yapilan c¢alismalar, akict okumamn ©nemini wvurgularken bunu
okuyucunun bilissel sureclerine dayandirmaktadirlar. Bu streglerin anlama ile olan iliskisi, akici
okumay1 6nemli kilar. Akict okumanin anlama ile olan iliskisine yonelik iki yaklasim one
¢ikmaktadir. Bunlardan biri “otomatiklik”, digeri ise “prozodi” dir.

Otomatiklik teorisi, bireylerin okuma stirecindeki dikkat kaynaklarinin smirliligi Gzerinde
durmaktadir. Okuma siirecinde otomatiklesme 6nemlidir ¢inki bu teoriye gdre okuyucular
smirli miktardaki dikkat kaynaklarinin ¢cogunu kelime tanimaya ayirirsa, anlamaya daha az
dikkat kaynag: kalacaktir (Adams, 1990; LaBerge & Samuels, 1974; Lia, 2010). Akiciliktaki bir
problem ya da eksiklik, anlamay: olumsuz etkiler (Rasinski, Padak, & Fawcett, 2010).
Okuyucularin, okuma stirecinde anlamaya daha fazla zihinsel kaynak ayirabilmesi igin kelime
tanimalart otomatik olmalidir ¢iinki anlama, okumanin gerekgesi olarak ifade edilmektedir.
Bundan dolay: okuyucular en az miktarda dikkat ve zihinsel kapasite ile kelime tanimayi
gerceklestirmelidir.

Otomatiklik teorisi, akiciligin dogru okuma ve okuma hiz ile ilgili unsurlarini ve onun
anlama ile iligkisini agiklamaya calisir. Diger taraftan, okuma strecinde prozodinin roliinden
bahsetmez (Kuhn, 2005). Oysa prozodi akiciligin 6nemli bir 6gesidir ve siklikla anlama ile
iliskilendirilmistir. Akict okumay1 anlama ile iliskilendiren diger yaklasim da okuma prozodisi
Uzerinedir.

Akici okuma caligmalari, okuma strecinde prozodik Ozelliklerin O6nemine dikkat
cekmistir (Dowhower, 1987, 1991; Kuhn ve digerleri, 2006; Kuhn, Schwanenflugel, &
Meisinger, 2010; Rasinski, 2004; Rasinski, Rikli, & Johnston, 2009; Schreiber, 1991; Zutell &
Rasinski, 1991). Buna gore akici okuma, otomatiklik ve dogru okumadan daha fazlasim
gerektirir. Akic1 okuma metni duygulu ve anlamlt okumay1 da igerir. Metnin anlamli okunmasi
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ise prozodik unsurlarin okuma surecine yansitilmasi ile olanaklidir. Prozodi, okudugunu anlama
ile iligkilendirildigi icin (Schrauben, 2010), akic1 okumada ve genel okuma yetenegini ifade
etmede onemli gorulmektedir. Bu teoriye gore prozodi, okuyucunun metni anladiginin
gostergesidir (Rasinski, 2004). Okuyucu okuma surecinde, okuma hizini, vurgu ve tonlamaysi,
duraklamalari, heyecan, korku gibi duygu durumlarini metnin anlamina gore sergilemektedir.
Diger taraftan, akict okuma yapan okuyucularin okumada prozodik unsurlara dikkat etmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla, vurgu ve tonlamalar, duraklamalar ve uygun anlam (niteleri
olusturma gibi prozodik unsurlara dikkat etme okudugunu anlamay: kolaylagtirir (Kuhn &
Stahl, 2000). Okudugunu anlayan 6grenci, sesli okumasini1 daha nitelikli surdtrecektir. Okurken
metindeki anlama gore okuma hizin1 ayarlayacak, ses degisimini ve wvurgulamalari
gerceklestirecektir. Bu durum, anlamanin akici okumanin bir unsuru olan prozodiye katkisi
olarak ifade edilebilir.

Yukaridaki yaklasimlarda gerek otomatiklik teorisi gerekse prozodik okuma, akici
okumamn okudugunu anlama ile iliskisini agiklamaya ¢alismislardir. Bu yaklasimlar, akici
okumanin unsurlarinin tima yerine belirli yonlerine odaklanmigtir. Oysa RAND-Reading Study
Group (2002), akict okumanin tum unsurlarinin anlama surecindeki roliine dikkat gekmistir.
RAND-Reading Study Group (2002)’ye gore akicilik, okudugunu anlamada Onemlidir ve
okudugunu anlama strecini butuntyle etkilemektedir. Buna gore akicilik, anlamanin dncusu
veya sonucu olarak gorilebilir. Anlamanin dnciist olarak distintldigiinde, etkili ve hizli kelime
tanima 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ise akict okumada otomatikliktir ve anlama igin 6n kosul
olarak gorulmektedir. Diger taraftan, akict okuma, anlamanin bir sonucudur. Buna gore akici
okumanin prozodi unsuru, anlamanin bir sonucudur. Prozodik 6zellikler metin anlagildiginda
gozlenebilir.

Akic1 okumanin tiim boyutlarmin anlama ile iliskisine yonelik ¢calismalar fazladir. Okuma
becerileri arasindaki iligki ile ilgili caligmalar akici okuma ile anlama arasinda yiiksek diizeyde
pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur (Dowhower, 1987; Klauda & Guthrie, 2008;
Pikulski & Chard, 2005). Ge¢miste ihmal edilen, fakat giinimiizde dikkatleri tGizerine ¢eken bir
konu olarak akic1 okuma, anlamay: yansittig: igin gereklidir (Pikulski & Chard, 2005). Ayrica,
ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelisimine yonelik caligmalar, aym zamanda onlarin
okudugunu anlamalarin1 da desteklemektedir. Reutzel ve Hollingsworth (1993)’iin akict okuma
egitiminin ikinci simf 6grencilerinin okudugunu anlamalarina etkisini degerlendirmek amaciyla
yaptiklart caligmada, akict okuma egitiminin Ogrencilerin okuduklarni anlamalarmi
gelistirdigini ortaya koymuslardir.

Okudugunu anlama ve akici okuma arasindaki iliskinin varligin1 ortaya koyan ¢ok sayida
arastirma olmasina ragmen bazi aragtirmalarda anlama ve akict okuma arasinda her zaman bir
iligkinin varligindan s6z edilemeyecegi belirtilmistir. Applegate, Applegate ve Modla (2009),
farkl okuma ve simif duzeyindeki Ggrencilerle yaptiklari ¢alismada akict okuma becerileri ile
okudugunu anlama arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Akict okuma becerilerine ait dlgtimler ile
ogrencilerin  metin tabanli, ¢ikarimsal ve elestirel cevap verebilme becerilerini iceren
okudugunu anlama testine ait Olcimler karsilagtirillmigtir. Karsilagtirma sonucunda, smif
dizeyinde bir metni akici okuma ile okudugunu anlama becerisi arasinda bir iligki
bulunamamigtir. Arastirmacilar, bu sonuctan hareketle akict okumanin, okudugunu anlamaya
her zaman katki saglamadigini vurgulamiglardir.
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Amag

Bu arastirmada ilkogretim 2-5.smif 6grencilerinin akici okuma becerilerinin (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodi) okudugunu anlama becerilerini yordama dlizeyini ve bu beceriler arasindaki
iliskiyi belirlemek amaclanmistir Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmastir:

1. Ogrencilerin akic1 okuma becerileri (dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodi) ile anlama
becerisi arasinda bir iliski var midir?

2. Akic1 okuma becerilerinin (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) okudugunu anlama
becerisini yordama diizeyi nedir?

Onem

Akict okuma, okuma yeteneginin kazanilmasinda 6énemli bir agamadir (Chall, 1983, Aktaran:
Chall, Jacobs, & Baldwin, 1990: sayfa numarasi; Ehri, 2005; Frith, 1985; NRP, 2000) ¢lnki
akic1 okuma, okumanin en temel amaci olarak gorilen anlama ile iligkilendirilmektedir. Bunun
icin akic1 okuma becerileri ve anlama arasindaki iliskinin bilinmesi gereklidir. Ozellikle prozodi
ve anlama arasindaki iliski yeterince acik degildir. Akici okuma becerileri ayr1 ayri
distnuldiglinde hangisinin akict okuma ile daha iligkili oldugu bilinmelidir. Bu gerek
arastirmacilara gerekse 6gretmenlere akici okumanin egitimi, degerlendirilmesi ve arastirilmasi
konusuna 1s1k tutar.

Literatur incelendiginde akict okuma becerileri ve anlama arasindaki iliskinin durumu
hakkinda farkl: gorusler vardir. Bazi arastirmalar anlamanin akici okumayi etkiledigini, bazilari
ise akic1 okumanin anlamay: etkiledigini bildirmektedir. Bunun disinda akici okuma ile anlama
arasinda ¢ift yonla bir iligkinin oldugunu ifade eden arastirmalar da vardir (Dowhower, 1987,
Klauda & Guthrie, 2008). Diger taraftan, akici okuma uluslararas: literattirde siklikla Gizerinde
durulan ve cok sayida arastirma yapilan bir konu olmasina ragmen Turkiye’de bu alandaki
calismalar smirldir. Bu anlamda yapilan c¢alismanin yerli literatiire katk: saglayacagi
disuntlmektedir. Arastirma bu yonleriyle alana katki saglayacaktir. Akici okuma, ilkdgretim
(1-5. smiflar) Tirkge programlarinda eksik birakilmigtir.  Tirkge 0Ogretim  programi
incelendiginde 2,3,4 ve 5. stmif okuma alaniyla ilgili “Akici okur” seklinde sadece bir kazanim
yer almistir. Programda akici okumanin 6nemi, 6gretimi ve degerlendirilmesi konularina yer
verilmemigtir. Bunun sonucu olarak okuma egitiminde bu alan dikkat ¢cekmemektedir. Bu
arastirma ile hem okuma arastirmacilarinda hem de Ogretmenlerde akici okuma ile ilgili bir
farkindaligin olugsmasi beklenmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

TIkogretim birinci kademe ogrencilerinin akict okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma ve
prozodi becerileri) ile dgrencilerin okudugunu anlama dizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan bu aragtirmada tarama modelleri kullanilmigtir. “Tarama modelleri, gegcmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar: iginde ve oldugu
gibi tammlanmaya calisilir. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan var olam
degistirmeye kalkmadan gozleyebilmektir” (Karasar, 2005: 77).
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Calisma Grubu

Bu arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Konya ili Kulu ilgesinde bulunan bir ilkégretim
okulunda yurutilmistur. Caligmamn problemi ilkdgretim birinci kademe 6grencilerine yonelik
oldugu icin sadece ilkdgretim 2-5. smiflardaki Ogrenciler calismaya dahil edilmis, ancak
ilkogretim birinci kademede olmasina ragmen 1. smif 6grencileri ¢alismanin 6rneklemine dahil
edilmemistir ¢clinkii mifredata gore 1. simf 6grencilerinin yil icinde okuma ve yazmay1 6grenme
calismalar: devam etmektedir. Dolayisiyla bu 6grencilerin okuma ve yazma 6grenme surecleri,
calismanin uygulama zamaninda tam olarak bitmediginden bu simif dizeyinde ¢alismanin
amacina uygun veri toplamanin gii¢ olacag: dustntlmastur.

Cahsma grubunun olusturulmasinda amagli ve kolay (uygun) o6rnekleme yontemi
benimsenmigtir. Bu amagla cinsiyet, sube, simif diizeyi ve Turkcge dersi basari diizeyi olarak
farkli ozellikleri yansitacak sekilde Orneklem olusturulmustur. Orneklem, Tablo 1’de
betimlenmistir.

Tablo 1. Basar1 Diizeyi, Smif Diizeyi ve Cinsiyete Gore Calisma Gurubuna Ait Bilgiler

g g E g
2 & 2 2
N ™ < Ty}
3 3 3 3 3
z z z z =
. . .. wn wn wn wn wn <
Basari Dlzeyi Cinsiyet 5 5 5 5 58
o o =2 o o
[B] [B] [B] [B] [B]
wn wn wn wn wn
Kiz 3 3 12
Y Uksek 12
Erkek 3 3 3 3
Kiz 3 3 3 3 12
Orta
Erkek 3 3 3 3 12
Kiz 3 3 3 3 12
Disuk
Erkek 3 3 3 3 12
Toplam 18 18 18 18 72

Tablo 1’de de gorildugi gibi, calisma grubuna ilkdgretim birinci kademe 6grencileri (2-
5. siiflar), farkl cinsiyet ve Tirkce dersi basari diizeyine gore secilmigtir. Aragtirmanin
yapildig: ilkégretim okulunda her smif seviyesinde iicer sube bulunmaktadir. Orneklem, bu
subelerin her birinden dusUk, orta ve yiiksek diizeyde Tiirkce ders basaris1 gésteren birer kiz ve
birer erkek olmak Uzere her sinif diizeyi igin 18 ve toplam 72 6grenciden olusturulmustur.
Ogrencilerin seciminde e-okul not ortalamalarina ve smif Ggretmenlerinin  gortslerine
basvurulmustur. Orneklem secimindeki biitiin bu dzellikler, amach érneklemeyi yansitmaktadr.
“ Amacl bir sekilde yapilan Ornekleme yodnteminde, genelleme kaygis1 olmamakla birlikte
amach orneklemenin problemle ilgili farkli durumlarin drnekleme alinmasi nedeniyle, evren
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degerleri hakkinda dnemli ipuclar1 verecegi soylenebilir. Boyle bir yontemle problem daha
aynintili belirlenebilir” (Buyukoéztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz & Demirel, 2010: 90).
“Burada amag, ilgili 6zelliklere sahip bireylere ulasabilmektir “(Erkus, 2009: 99).

Veri Toplama Siireci ve Araclar

Akict Okuma ve Okudugunu Anlamaya Ait Veri Toplama Sireci: Ilkogretim 2-5. sinif
ogrencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma ve prozodi) ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, akici okuma
becerilerine ait verilerin toplanmasinda video kamera kullamlmstir. Arastirmada bir 6grencinin
daha once hi¢ karsilasmadigi ve simif seviyesindeki bir okuma metnini sesli okuyarak akici
okumanin dogru okuma, okuma hizi ve prozodi unsurlarimi aym anda sergileme durumu ile
okudugunu anlama dizeyi arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir. Burada 6grencinin
kendisine verilen bir metni bir defa sesli okumasi ve ardindan anlama sorularina cevap vermesi
esastir ¢linku bir 6grencinin sesli okurken hem akict okuma becerilerini sergilemesi hem de
anlamasi beklenmektedir. Bu amacla 6grencilere daha 6nce hi¢ karsilasmadig: bir metin sesli
okutulmus ve dgrencinin sesli okumasi video kamera ile kayit altina alinmigtir. Uygulamalar her
bir ogrenci ile tek tek yapilmistir. Ogrencilere nasil okumas: gerektigi ile ilgili bir
yonlendirmede bulunulmamistir. Ogrenci sesli okumay: bitirdikten hemen metinle ilgili daha
Once arastirmaci tarafindan gelistirilen acik uglu sorular verilmis ve 6grenciden bu sorulari
yazili olarak cevaplamasi istenmistir. Bu islem calisma grubundaki tiim dgrencilere hikaye edici
ve bilgi verici metinler icgin iki hafta arayla ayr1 ayri uygulanmistir. Daha sonra her iki metin
tirtinden elde edilen anlama puanlarmin ortalamasi alinmistir. Ayrica, akict okuma becerilerine
ait genel ortalama puanlarinin olusturulmas: igin farkli bir metin sesli okutularak t¢tincu bir
olcim daha yapilmistir. Ogrencilerin metinle daha énce karsilasma ihtimalini engellemek
amaciyla farkli illerde okutulan ve Mili Egitim Bakanhg: disindaki yayinevlerine ait Talim
Terbiye Kurulunca onaylanmis Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri kullaniimastir.

Akic: Okuma Becerilerinin (okuma hiz:, dogru okuma ve prozodi) Olgiilmesi: Akici
okuma becerilerinin 6lglilmesi amaciyla 6grencilerin video kamera kayitlar: izlenmis ve dogru
okuma, okuma hiz1 ve prozodi i¢in ayri ayr puanlamalar yapilmistir. Her bir 6grencinin video
kayitlar1 izlenerek okuma hatalari ve dakikada okudugu toplam kelime sayisinin belirlenmesi ile
bir puanlama cetveli olusturulmustur. Prozodi puanlarina ait dlcimler ise Keskin ve Bastug
(2011) tarafindan gelistirilen Likert tipi “Prozodik Okuma Olgegi” kullamlarak yapilmstir. Bu
puanlamalardan 6grencilerin dogru okumalari, okuma hizlari ve prozodiye ait 6lciim puanlar
turetilmistir. Ogrencilerin dogru okuma ve okuma hizlarmi hesaplamada program tabanl:
Olgmeden faydalamilmis ve asagidaki formdiiller kullanilmigtir (Caldwell, 2008; Deno, 1985;
Rasinski, 2004; Yeo, 2008):

Dogru Okuma (accuracy) =(Ogrencinin 1 dakikada dogru okudugu kelime sayis1 x100

( Ogrenicinin 1 dakikada okudugu toplam kelime say1s1)
Okuma Hiz: (Rate) = Ogrencinin 1 dakikada dogru okudugu kelime sayis1 (WCPM).

Okuma hiz1 ve dogru okumanin dlgiilmesinde 6grencilerin sesli okumalarindaki hatalarin
belirlenmesi énemlidir. Ogrencilerin bir metni sesli okurken nelerin hata olarak kabul edilecegi,
nelerin kabul edilmeyecegi ©nceden belirlenmelidir. Bu caligmada okuma hatalarmin
belirlenmesinde “tekrarlar, atlamalar, eklemeler, ters cevirmeler, degistirmeler” olmak izere bes
hata tiirii g6z 6nitinde bulundurulmustur (Akyol, 2008; Akyol, 2011; Mellard, Woods, & Fall,
2011). Bu okuma hatalari, dogru okuma olarak kabul edilmemistir. Bu tir hatalarla okunan
kelime sayis1, toplam okunan kelime sayisindan disulmustur.
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Okudugunu Anlaman:n Olgiilmesi: Bu ¢alismada anlamanin degerlendirilmesi igin sesli
okutulan metinlere ait acik uglu sorular kullanilmigtir. Badger ve Thomas (1992) okudugunu
anlamanin degerlendirilmesinde acik uglu sorulardan yararlanmanin oldukga etkili oldugunu
belirtmistir. Acik uclu sorular, ¢coktan secmeli ve bosluk doldurma gibi testlere gore 6grencilerin
okudugunu anlamalarinda daha Ust dizey diisinme becerileri gerektirir. “Ogrencinin bir
problemi hangi asamalardan gecerek c¢oOzdigi gozlenebilir; dgrencinin sonu¢ cikarma,
yorumlama, karsilastirma yapma, durumu degisik acilardan irdeleme, simiflama, planlama, var
olandan hareketle ulasilabilecekleri 6ngérme gibi Ust dizey bilissel davranislar (kazanimlar) iyi
hazirlanmig maddelerle 6lcilebilir” (Erkus, 2006: 68). Coktan se¢cmeli sorular, 6grencinin
anlama siirecine dogrudan katilmasim saglamaz. Ogrenci, boyle bir testte var olanlar iginden
birini secer. Dolayisiyla cevaplamaya kendinden fazla bir sey katmaz. Oysa agik uclu sorular
cevaplarken 6grenci soruyu tekrar distinecek, okudugu metin ve 6n bilgilerine, deneyimlerine
gore onu tekrar anlamlandiracak ve cevaplayacaktir. Ayrica, bu sirecte Ogrencilerin yazili
anlatimi, yaziy1 ve imla kurallarin1 uygulama guicii sergilenerek farkl: alanlardaki becerileri de
Olgllebilecektir.

Bu calismada okutulan her bir metinle ilgili 6nce basit ve derin anlamaya dayal: sorular
olusturulmustur. Bu sorularin olusturulmasinda her smif dizeyinde simif Ogretmenlerinin
gorisleri ahnmigtir. Daha sonra bu alandaki uzman gorlslerine basvurulmustur. Bu gorisler
ahindiktan sonra her metinle ilgili dort basit anlamaya dayali, dort derin anlamaya dayal: sekiz
maddelik acik uclu sorulardan olusan anlama Olgekleri gelistirilmistir. Hazirlanan sorularin
puanlanmasinda asagidaki tabloda gésterilen yol izlenmistir (Akyol, 2011):

Tablo 2. Agik Uclu Sorulara Ait Cevaplarin Puanlanmasi

Basit Anlamaya Dayali Sorular icin Derin Anlamaya Dayah

Puanlama sistemi Sorular Icin Puanlama Sistemi

0 = Hig Cevaplanmayan Sorular 0 = Hig Cevap Verilmeyen Sorular

1 = Yar1 Cevaplanan Sorular 1 = Yari Cevap Verilen Sorular

2 = Tam Cevaplanan Sorular 2=Beklenen Ancak Eksik Olan Cevaplar

3 = Tam ve Etkili Cevaplar

Verilerin Analizi

Olgme araclarindan elde edilen veriler, SPSS 16.0 paket programina aktarilmis, bu veriler
arastrmanin alt problemleri ile ilgili olarak korelasyon ve regresyon analizleri ile
cozumlenmigtir. Korelasyon analizi, iki degisken arasindaki iligskinin incelenmesi amaciyla
yapilan testlerde kullanilmistir (Baykul, 2000; Turgut, 2011). Akic1 okuma becerileri ve anlama
arasindaki iligkinin varhgmin ve yoninin belirlenmesinde bu yodnteme bagvurulmustur.
Regresyon analizi, * iki degisken arasindaki fonksiyonel iligkiyi belirten, bunlardan birinin
yardimyla digerinin kestirilmesine imkan taniyan bir analiz teknigidir” (Baykul, 2000: 70).
Degiskenler arasinda neden-sonug iligkisi kurulmasina yarar (Bas, 2010). Bu arastirmada ¢oklu
dogrusal regresyon analiz teknigi kullanilmigtir ¢linki bagimli degiskenler {izerinde birden fazla
etkisi oldugu duslintlen degiskenler vardir (Bas, 2010). Anlama bagimli degiskeni analiz
edildiginde bu degiskeni agikladigi dusiintlen dogru okuma, okuma hizi ve okuma prozodisi
olmak uzere g farkli bagimsiz degisken vardir.
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BULGULAR
Degiskenler arasindaki korelasyonlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Calismadaki Degiskenler (Dogru Okuma, Okuma Hizi, Prozodi ve Okudugunu
Anlama) Arasindaki Korelasyonlar

Okuma Becerileri 1 2 3 4
1.Dogru Okuma 1

2.0kuma Hiz1 0.653 1

3.Prozodi 0.495 0.869 1

4.0kudugunu Anlama 0.552 0.707 0.852 1

Tablo 3’te caligmadaki bazi degiskenler arasindaki korelasyonel iligkiler verilmistir.
Tablodaki sonuglara gore tum degiskenler birbirleri ile iligski icindedir. Bu iligkiler tek tek
incelendiginde;

e Dogru okuma ve okuma hiz1 arasindaki korelasyon katsayisi r=.653 bulunmustur. Bu
katsayi, iki degisken arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu gdstermektedir.

eDogru okuma ve prozodi arasindaki korelasyon katsayist r=.495 bulunmustur. Bu
sonuca gore iki degisken arasinda orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

e Dogru okuma ve anlama arasindaki korelasyon katsayis1 r=.552 bulunmustur. Buna
gore iki degisken arasinda orta diizeyde bir iligki vardir.

e Okuma hiz1 ve prozodi arasindaki korelasyon katsayis1 r=.869 bulunmustur. Bu sonug,
iki degisken arasinda yuksek diizeyde bir iligki oldugunu gostermektedir.

e Okuma hiz1 ve anlama arasindaki korelasyon katsayisi r=.707 bulunmustur. Buna gore
iki degisken arasinda yuksek dizeyde bir iligki bulunmaktadir.

¢ Prozodi ve anlama arasindaki korelasyon katsayis1 r=.852 bulunmustur. Bu sonuca gore
iki degisken arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

Tablo 4’te 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin akici okuma becerileri tarafindan
yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon sonuglari verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Anlama Becerilerinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Sonuglari

.. Standart ikili Kismi
Degisken B Hata p t p r r
Sabit 13.72 13.72 - 1.00 321 - -
Prozodi 24.754 3.335 979 7.42 .000 .852 .669
Okuma Hiz1 -.114 107 -.138 -1.06 293 707 -.128
Dogru Okuma -.023 176 -.011 -.129 .898 552 -.016
R=.885 R?=.72

Faes)=61.717 p=.000
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Ogrencilerin okudugunu anlama ve akici okuma becerileri arasindaki ikili korelasyon
katsayilar incelendiginde, okudugunu anlama ile prozodi arasinda yiiksek diizeyde; okudugunu
anlama ile dogru okuma arasinda orta dizeyde; okudugunu anlama ile okuma hizi arasinda
yuksek dizeyde bir iliski oldugu gorilmektedir.

Okudugunu anlama ile yuksek diizeyde iliski gosteren akict okuma unsurlari sirasiyla
prozodi (.852), okuma hiz1 (.707) ve dogru okumadir (.552). Diger akici okuma unsurlari
kontrol edildiginde, okudugunu anlama ile prozodi arasinda orta diizeyde iliski bulunmakla
birlikte okudugunu anlama ile okuma hiz1 ve dogru okuma arasinda ¢ok disik dizeyde iligkiler
gOrulmektedir. Okudugunu anlama ile akict okuma unsurlari arasinda ikili korelasyonlar ytiksek
cikarken kismi korelasyonlarin distk ¢ikmasi, akict okuma unsurlarmin birbiriyle iliskili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4’teki sonuclar, okuma hizi, dogru okuma ve prozodi degiskenlerinin 6grencilerin
okudugunu anlama puanlarmn: birlikte anlamli yordadigimi géstermektedir (R=0.885, R*=0.720,
p<0.05). Her ¢ degisken birlikte, toplam varyansin yaklasik %72’sini aciklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici degiskenlerin okudugunu anlama
tzerindeki goreli 6nem sirasi; prozodi, okuma hizi ve dogru okumadir. Regresyon katsayilarmin
anlamliligina iligkin t testi sonuclari incelendiginde ise, sadece prozodi degiskeninin okudugunu
anlama Gzerinde anlamli (6nemli) bir yordayict oldugu gérulmektedir.

Regresyon analizi sonuclarina gore 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
yordanmasina iligkin regresyon esitligi (matematiksel model) asagida verilmistir:

OKUDUGUNU ANLAMA=13,726 -.1140KUMA HI1ZI-.023DOGRU OKUMA+24.754PROZOD/

SONUC VE TARTISMA

Caligmada akic1 okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) ile anlama degiskenleri
arasindaki korelasyonel iligkiler incelendiginde; tim degiskenler birbirleriyle iligki icindedir.
Elde edilen sonuglara gore akici okuma becerilerinden okudugunu anlama ile en yuksek iliskiyi
gosteren prozodi becerisidir. Diger taraftan, prozodi becerisi ile en yiksek iliski gosteren akici
okuma becerisi ise okuma hizidir. Buna gore akici okuma becerileri birbirleriyle iligkilidir.
Diger taraftan, bu beceriler okudugunu anlama ile de iliskilidir.

Okudugunu anlama becerisinin akict okuma becerileri olan dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi tarafindan yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon sonuclarina gére okudugunu anlama
becerisine ait toplam varyansin %72’si bu (i¢ degisken tarafindan acgiklanmaktadir. Ug degisken
arasindan sadece prozodi, okudugunu anlama tzerinde anlamli yordayicidir.

[Ikogretim 2-5. simf Ogrencilerinin akici okuma becerileri ile okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliski ile akici okuma becerilerinin okudugunu anlamay: yordama
dizeyinin incelendigi bu cahsmaya iliskin sonuclar ilgili literatirle kargilagtirilmig ve
tartisilmagtir.

Akic1 okuma becerileri birbirleriyle iligkili cikmustir. Bu sonuglar, literatir tarafindan da
desteklenmektedir: Clin, Woolley ve Heggie, (2009), Dowhower (1987), Schwanenflugel,
Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl (2004), Whalley ve Hensen (2006)’nin yaptiklari
calismalarda akici okuma becerileri olan dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodinin birbirleriyle
iligkili oldugunu ortaya koymuslardir. Jenkins ve digerleri (2003), yaptiklar1 ¢calisgmada dogru
okuma yuzdeleri yiksek olan okuyucularin okuma hizlarmin da yiksek oldugunu
bildirmiglerdir. Nunze (2009)’un calismasinda dogru kelime tanima ile okuma hiz1 arasinda
iliski bulunmustur. Diger taraftan, bazi aragtirmacilar dogru okuma becerileri ve okuma hizlar
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gelisen 6grencilerin prozodi becerilerinin de gelistigini bulmuglardir (Dowhower, 1987,
Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker, & Stahl, 2004; Yildiz, Yildirim, Ates, &
Cetinkaya, 2009; Whalley & Hensen, 2006). Hatta Rasinski (2004b) ve Wilger (2008),
okumadaki dogruluk ve otomatikligi prozodi icin 6n sart olarak gérmuslerdir. Ayrica, Hudson,
Lane ve Pullen (2005) ile Rasinski (2004) dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodi ile okudugunu
anlama arasinda iligki oldugunu ifade etmislerdir. Deno (1985), Egmon (2008), Fuchs, Fuchs,
Hosp, ve Jenkins (2001), Kuhn (2004), Kuhn (2005) ile Robinson (2005), ¢alismalarinda akict
okumanin anlama ile iliskili oldugunu ortaya koymuslardir. Gerek literatiirdeki sonuclar gerekse
bu arastirmanin sonuclari, akict okuma becerilerindeki eksikligin 6grencilerin anlama
becerilerindeki eksiklige isaret ettigini gostermektedir.

Ogrencilerin akict okuma becerileri, onlarin okudugunu anlama becerilerini 6nemli
derecede yordamaktadir. Okudugunu anlama becerisini en iyi yordayan degiskenin prozodi
becerisi oldugu gorilmektedir. Mathson, Allington ve Solic (2006)’mn belirttigi gibi prozodi,
dogru kelime tanima ve okuma hizinin kazanilmasindan sonra gelmektedir. Baska bir deyisle,
prozodik okuyanlar ayn: zamanda dogru ve hizli okumay: da yapmis olurlar. Bu okuyucularin
genel olarak okumalarinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Literatiirdeki kaynaklar da bu durumu
desteklemektedir. Akict okumanin anlama ile iliskisi, pek ¢ok calismada prozodik okuma
becerisine dayandirilmaktadir (Clin, Woolley, & Heggie, 2009; Dowhower, 1987; 1991; Kuhn,
Schwanenflugel, & Meisinger, 2010; Miller & Schwanenflugel, 2006; Rasinski, 2004a;
Rasinski, Rikli, & Johnston, 2009; Schreiber, 1991; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn,
Wisenbaker, & Stahl, 2004). Bu calismalarda, prozodik okuma ve okudugunu anlama arasinda
Onemli derecede iligkiler oldugu Uzerinde durulmus ve prozodik okuyan &grencilerin
okuduklarin1 daha iyi anladiklar: belirtilmistir. Konusma diline 6zgu olan vurgu, tonlama,
duraklama ve anlam initelerine dikkat etme gibi 6zellikler, okuyucunun okudugunu anlamasina
yardim eder (Dowhower, 1991; Kuhn, Schwanenflugel, & Meisinger, 2010; Rasinski, 2004a;
Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker, & Stahl, 2004; Vacca ve digerleri, 2006;
Whalley & Hensen, 2006). Literatiirdeki ve bu arastirmadan elde edilen sonuglara bakilarak
akict okuma becerilerinin okudugunu anlama agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Okuma
egitiminde Ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelisimine odaklanmak ve onlarin daha
nitelikli bir okuryazar olmasin1 desteklemek gerekmektedir. Vacca ve digerlerinin (2006: 4) de
ifade ettigi gibi okuma 6gretiminin temel amaci, ¢ocuklara bagimsiz bir okuyucu ve 6grenen
olmay1 Ogretmektir. Bu diizeydeki okuyucular ve 6grenenler yasamlarinda okuma guclugi
cekenlere gore daha fazla kolaylik yasayacaklardir.

Oneriler
Cahismadaki bulgulardan elde edilen sonuclara gore asagidaki 6neriler yapilabilir:

Akic1 okuma becerileri kendi arasinda iliskilidir. Prozodi becerisinin gelisimi, dogru
okuma ve okuma hizi ile iligkili ¢cikmigtir. Okuma hizinin gelisimi kelime tanima-dogru okuma
ile iliskilidir. Dolayistyla akici okuma becerilerinin her biri, digeri i¢in 6nemlidir. Her becerinin
gelistirilmesine yonelik c¢alhismalar yapilmalidir. Bununla ilgili olarak akict okuma
stratejilerinden yararlanilabilir.

Okudugunu anlama becerileri ile akict okuma becerileri arasinda énemli derecede iliskiler
bulunmustur. Akict okuma basaris1 ylksek olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 da
yiksek cikmistir. Bu sonug, okuma egitiminde dikkate alinmalidir. Bunun icin 6gretim
programlarindaki kazanim sayilari her beceri duzeyi igin arttirilabilir; akict okuma becerilerinin
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ayri ayrt Ogretimi ve degerlendirilmesi ile ilgili 0gretmen kilavuz kitaplarina da bilgiler
eklenebilir.

Akic1 okuma becerilerinden prozodi, anlamay1 énemli derecede yordamistir. Bu durum,
okuma ogretiminde prozodi becerisinin dikkate alinmasmi gerektirir. Ogretmen modellemesi,
sesli kitaplar kullanma, koro ve eko okuma gibi stratejilerden yararlanarak 6grencilerin okuma
prozodileri Uzerinde durulmalidur.

Bu calismada akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasinda iliski bulunmustur.
Bu beceriler arasindaki iliskiye yonelik daha fazla arastirma yapilabilir. Bu arastirmalar,
Ozellikle deneysel desende yapilabilir. Ayrica bu caligma ilkégretim birinci kademe 6grencileri
ile yapilmigtir. Boyle bir calisma, 6, 7 ve 8. siif 6grencileri ile de yapilabilir.
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ABSTRACT: This study is conducted to investigate teachers’ perceptions of the effect of the primary education
curricula (1-5" grades) on the development of reflective thinking in terms of some variables. This descriptive study
had a survey design. Data were collected through a 47-item scale developed by the researchers from 644 classroom
teachers in Elazig, Turkey. Data were analyzed through t tests, ANOVAs, Scheffe tests, Kruskal-Wallis H tests, and
Mann-Whitney U tests. Results, in general, showed that teachers’ perceptions of the effect of the primary education
curricula (1°-5™ grades) on the development of reflective thinking were positive. In the study, it was also investigated
whether teachers’ perceptions of the effect of the primary education curricula (15" grades) on the development of
reflective thinking do differ on their gender, experience, grade level, and class size. One of the most important results
of this study, according to teachers’ perceptions, was class size that hinder the development of reflective thinking in
classroom environment. Therefore, courses should be taught in classrooms with fewer students and activities that will
develop reflective thinking skills should be done from earlier grade levels of primary education.

Key words: primary school curricula, constructivist learning approach, reflective thinking

SUMMARY

Purpose and Significance: Recently, educationalists have been interested in developing new curricula,
reorganizig current curricula, and especially in developing thinking skills through these curricula. This
interest has also been the case in our country and primary school curricula were rearranged. In these
curricula put into practice in 2005, the constructivist learning approach has been adopted, and students
have been expected to construct new material based upon their existing thoughts.

In constructivist learning environment, learning approaches such as problem-based learning and
collaborative learning that makes individuals interact with their environment have been used. In
constructivism, curricula have been arranged based on learners’ experiential learning experiences. The
activities that improve students’ self-esteem, decision making, critical, creative and reflective thinking,
and inquiry learning have been provided to meet students’ needs. Therefore, the struggle in
constructivism is to contribute to retention of learning and developing higher-order thinking skills. With
experiential learning that is learner-centered, it is aimed to develop higher-order thinking skills of
learners.
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Being an higher-order thinking skill, reflective thinking is strongly supported by the constructivist
approach since an individual has an opportunity to reconstruct his/her experiences due to reflection that is
an inquiry approach attributing significance to constructivism in education. During the reflective learning-
teaching process, students are at the center and have an active and decision-maker role as proposed by the
constructivist approach. In addition, through reflective thinking, students are made to feel responsible for
their learning, to determine their goals, and to participate in the learning process. Therefore, reflective
thinking along with the constructivist approach that is put into practice through the primary school
curricula in 2005 occurs as one of the principles that plan classroom learning.

It is seen that the program has been basically developed for both students and teachers to develop their
reflective thinking skills; expectations from students stated in the curricula have been similar to
qualifications gained through reflective-thinking, and also the curricula have a structure from which
students can benefit in terms of reflective thinking skills. So, the primary school curricula include some
changes to make students think reflectively during the teaching-learning process. As reflective thinking
requires mental processes such as planning, goal determination, sustainable control of how effective
decisions made are, the primary school curricula should be revised in a way that make that possible. From
this perspective, the constructivist approach and reflective thinking have been adopted in order for
retention of learning and the development of reflective thinking skills, and it is observed that both support
each other.

Determining whether the primary school curricula show congruence with reflective thinking in practice
require researchers to review studies on the effect of the curricula on developing reflective thinking skills.
However, when studies reviewed, it is seen that studies are limited and focus mostly on pre- and in-
service teachers. In fact, the importance of students’ reflective thinking during the teaching-learning
process has been little studied. Thus, it is important to determine the effectiveness of a curriculum in
terms of developing students’ reflective thinking skills.

The aim of this study is to determine teachers’ perceptions of the effect of the primary education curricula
(1st-5th grades) on the development of reflective thinking. Paralel to that, it was aimed to determine:

1. teachers’ perceptions of the effect of the primary education curricula (1st-5th grades) on the
development of reflective thinking,

2. to determine whether teachers’ perceptions of the effect of the primary education curricula (1st-5th
grades) on the development of reflective thinking do differ on their

a) gender,

b) teaching experience,
c) grade level,

d) class size.

Methods: This descriptive study had a survey design. The population of the study consisted of 158
primary schools in Elazig, Turkey of which 50 were randomly selected. The data collection tool was
developed by the researchers, and administered to 153 teachers teaching in primary schools after
necessary changes done according to expert review. The Cronbach alpha reliability coefficient of the
scale was computed as .97 resulting in that the scale is said to be reliable. The final version of the scale
consisted of 52 items of which 5 are related to demographic information of teachers while the remaining
ones are related to teachers’ perceptions of the effect of the primary education curricula (1st-5th grades)
on the development of reflective thinking. Data were analyzed through frequencies, percentages, and
means. Besides, variance analyses with Scheffe tests, t tests, Kruskall-Wallis H and Mann-Whitney U
tests were employed.

Results: Results, in general, showed that teachers’ perceptions of the effect of the primary education
curricula (1st-5th grades) on the development of reflective thinking were positive. Some of the results
obtained are as follows: It has been determined that more experienced teachers had more positive
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perceptions of the effect of the primary education curricula (1st-5th grades) on the development of
reflective thinking. Besides, in 3", 4™ and 5™ grades, the curricula make it more possible to establish a
clear and reciprocal communication between teachers and students when compared to the case in the 1%
grades. It is seen that teachers agreed with the idea that the primary school curricula enable to create a
classroom environment based on learner collaboration. However, it is a remarkable result that teachers
teaching in classrooms with fewer students were more positive with their perceptions than were teachers
teaching in classrooms with more students. This result showed that the effect of the curricula on creating
classroom environment based on student collaboration is negative in crowded classrooms. Therefore,
courses should be taught in classrooms with fewer students and activities that will develop reflective
thinking skills should be done from earlier grade levels of primary education In addition, teachers should
be provided theoretical knowledge, learning environment, learning facilities and learning processes in
order for developing students' reflective thinking.
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Ilk6gretim Birinci Kademe (1.-5. Siniflar)
Programlarinin Yansiticlt Dugsinmeyi Gelistirmeye
Etkisine Yonelik Ogretmen Goruslerinin Bazi
Degiskenlere Gore Incelenmesi”
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OZET: Bu arastirma, ilkégretim birinci kademe programlarmin égrencilerin yansitic: diisinmelerini gelistirmeye
etkisine yonelik dgretmen gorislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Betimsel olan ¢alismada tarama ydnteminden
yararlanilmigtir.  Arastirma, Elazig ilinde gorev yapan 644 smf &6gretmeni (zerinde gerceklestirilmistir.
Avragtirmacilar tarafindan hazirlanan 47 maddelik &lcek yoluyla elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde t-testi, varyans
analizi, Scheffe testi, KWH ve MWU teknikleri kullanilmigtir. Calisma sonucunda, ilkdgretim programlarinin
ogrencilerin yansitict distinmelerini gelistirmedeki etkisine yonelik 6gretmen goruslerinin genel olarak olumlu ydnde
oldugu goérulmustir. Cahsmada 6gretmenlerin, ilkdgretim birinci kademe programlarinin égrencilerin yansitict
dusunmelerini gelistirmedeki etkisine yonelik gorislere katilma diizeylerinin cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine,
okuttuklar1 sinif dlzeyine, simuflarindaki 6grenci sayisina gore farkhilik gosterip gdstermedigi belirlenmistir.
Arastirmanin en 6nemli sonuglarindan biri, 6gretmen gorislerine gore, simflardaki 6grenci sayisi fazlalhiginin simf
ortaminda yansitici disinmenin gelistirilmesini engelledigi bulgusudur. Bu nedenle, dersler daha az sayida 6grenci
iceren siuflarda yuratilmeli ve ilkdgretimin ilk simflarindan itibaren 6grencilere yonelik yansitict dislinme
becerilerini gelistirici etkinlikler yaptirilmalidir.

Anahtar Sozciikler: ilkdgretim programlari, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, yansitici diisiinme

GIRIS

Son yillarda egitimciler, yeni 6gretim programlar: gelistirme, varolan 6gretim programlarini
yeniden dizenleme ve Ozellikle bu programlarda diistinme becerilerini gelistirmeye biyik bir
ilgi gostermektedir. Bu ilgi, Glkemizde de kendini gostermis ve ilkogretim programlar: yeniden
diizenlenmistir. 2005 yilinda uygulamaya konulan bu programlarin, yapilandirmaci yaklasimdan
hareketle, etkinlik temelli, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini amagclayan,
dersler arasi yatay ve dikey iligkileri dikkate alan, sif ici ve disi 6grenme deneyimlerini
bltunlestirmeye 6nem veren bir anlayisla gelistirilmeye calisildigi gorilmektedir. Ayrica
programlarin yapilandirmaci anlayis 1siginda hazirlanmasi, uygulamada yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminin benimsenmesini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Yapilandirmact 8grenme, bireyin yeni karsilastig1 bilgileri 6nceki bilgi ve deneyimlerinin
stizgecinden gecirerek 6zimsemesi ve var olan bilgilerini bu sayede gelistirmesi ve onlar: kendi
zihinsel sureclerine gore yapilandirmasidir. Dolaysiyla yapilandirmact yaklasima gore
ogrenme, yeni deneyimlerin, var olan zihinsel modeller ile bitunlestirildigi bir zihinsel
uyarlama sonucunda gergeklesmektedir (Bukova-Giizel & Alkan, 2005: 387). Birey 6grenirken
gecmisten gelen deneyim ve bilgilerini, karsihikli konusma ve yansitma yontemleriyle
paylasarak yeni bilgilerin olusturulmasmi saglar (Shunk, 1996). Kisaca yapilandirmaci
ogrenme, kisisel anlam olusturma surecidir ve yeni dustnceleri deneyimlerle ve 0Onceki

“ Bu makale, 5-8 Ekim 2011 tarihleri arasinda Eskisehir'de diizenlenen 1. Uluslararas: Egitim Programlari ve Ogretim
Kongresinde sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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ogrenmelerle iliskilendirme temeline dayanmaktadir (Jonnasen, 1999: 236). Yapilandirmacilikta
bitlin caba, Ogrenmelerin kaliciliginin saglanmasina ve Ust diizey bilissel becerilerin
olusturulmasina katkida bulunmaktir. Dolayisiyla yapilandirmaci anlayisin  yansidigi
programlar, 6grencilerin daha ¢ok diisinmelerini, anlamalarini, kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarini ve kendi davraniglarin1 kontrol etmeyi 6grenmelerini gerektirmektedir.

Bu anlayisla hazirlanan 2005 ilkdgretim programlar: da, bireyin sahip oldugu bilgilerini
ve deneyimlerini dikkate alarak, derse etkin katilimini, dogru karar vermesini, problem
¢ozmesini, saglikl iletisim kurmasini, Ust diizey disunme becerilerini gelistirmesini saglayici
bir yaklagimla yapilandirmay: 6nemsemistir. Temeli uzun yillara dayah olan Gst diizey disinme
becerileri, yapilan caligmalarda yerlerini elestirel dlisinme, yaratict distinme, analitik dustinme,
problem ¢O6zme ve yansitict disinme becerileri olarak almis ve Ozellikle gunimuzde
ogrenilmesi ve gelistirilmesi 6nemli hale gelmistir (Ustiinoglu, 2006: 19). Diisiinmede (st diizey
bilissel bir beceri olan yansitict diisinme ise, yapilandirmaci yaklasimda énemli bir ara¢ olarak
kabul edilmektedir.

Dewey (1933), egitimin yasanan tecriibelerin yeniden yapilanmas: oldugunu, béylelikle
kalitesinin degistigini ve bu strecin yansitict dustinme surecini olusturdugunu ileri stirmektedir.
Yansitict diisinmeye ait olcutlerin, bilingli olma, deneyimlerini etkili bir sekilde analiz etme,
elestirel diisinmenin yapict bir sekilde kullaniimasi, bilginin teknik olarak kullanilmasindan
uygulamaya donustiriilmesi ve daha ust diizeyde yeni bilginin olusturulmas: gibi 6zelliklerde
birlestikleri gortlmektedir. Bu 6zellikler, ayn1 zamanda egitimde yapilandirmac: yaklagimda da
yer almaktadir. Bununla birlikte, yansitict 6grenme-0gretme surecinde, yapilandirmact
yaklagimda oldugu gibi 6grenci merkezde bulunmakta, etkin ve karar alic1 bir rol Gstlenmektedir
(Campoy, 2005). Dolayisiyla 2005 ilkdgretim programlarinda, yapilandirmaci 6grenme
yaklagim ile paralel 6zellikler gosteren yansitict diisinmenin 6grenme-6gretme strecinde yer
almasi ve de gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Ogrenme-ogretme stirecinde yansitict diistinme, bireyin 6grenme ya da dgretme yontemi
ve diizeyine iligkin etkililigini ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari ¢ézmeye yonelik distiinme sireci
olarak tanimlanmaktadir (Unver, 2003: 5). Dewey (1933) de 6grenen merkezli egitimi destekler
nitelikte 6grencinin problem ¢6zme becerisini gelistirmek ve Ogrenciye arastirmaci ruhunu
kazandirmak igin ©Ogrenme-0gretme slrecinde yansitict duslinmenin  Onemi (zerinde
durmaktadir. Dolayisiyla yansitict dustinme, bilgiyi analiz etme ve yeniden yapilandirma
boyutunun yani sira problemi ortaya koyma ve ¢tzme siireci olarak da gortlmektedir ¢linki
yansitict distinme bir sorunun algilanmasi ile baglamakta ve bu sorunun ¢ztimlenmesi ile sona
ermektedir.

2005 ilkogretim programlari da sorunlar: etkin bir sekilde ¢dzebilen bir birey ve toplum
olusturmay1 egitimin temel amagclarindan biri olarak goérerek, sorunlarini fark eden ve ¢ozebilen
bireylerin yetismesini 6n planda tutmaktadir. Bu amagla, sorun ¢ézmek icin 6grencinin ihtiyag
duyacag: becerilerin kazanimi dogrultusunda c¢aba harcanmasinin 6nemi tzerinde durulmustur
(Milli Egitim Bakanhgi, 2005a). Bununla birlikte; programda, problem ¢ézme ve tartigmaya
yonelik bircok etkinligin yer aldig1 gortlmektedir. Programin kavramsal yapisi iginde akil
yuritme, problem ¢ézme ve iligkilendirme 6grenme alanlar1 vardir. Akil yiritme ve problem
cozme becerilerinin yer aldig1 bir program, yansitici 6grenmeyi kendiliginden icine almaktadir.
Yansitict distinme ortaminda Ogrenciler problem ¢ézmeyle i¢ icedir. Programda Ogrencilerin
yansitici distinmeyi kullanmalarina yonelik etkin, karar verici, dustinen, arastiran, sorgulayan
ve 0z degerlendirme yapan bireyler olmasina yonelik etkinliklere yer verilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi, 2005D).
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Yine 2005 ilkdgretim programlari incelendiginde, hedeflerin belirlenmesinde 6grenci
katihmmin vurgulandigi ve programin etkinliklerle zenginlestirilen esnek bir yapiya sahip
oldugu gortlmektedir. Programin temel hedeflerine ve bu hedefler dogrultusunda yapilmasi
beklenen etkinliklere bakildiginda, hedeflerin 6grencilerin bireysel ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda belirlenmesinin 6n planda tutuldugu goriilmektedir. Ogrencilerde gelistirilmesi
hedeflenen ortak beceriler incelendiginde ise yapilandirmaci yaklasimin ve yansitict
distinmenin temelini olusturan elestirel disiinme, yaratici diistinme, iletisim, problem ¢tzme,
arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik gibi becerilerin esas
ahindig1 gorulmektedir. Bununla birlikte, konularin 6grenci merkezli ve 6grencilerin yaparak-
yasayarak dustunmesini saglayacak sekilde olmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica konularin
kavram icerikli ve yasama donik olmasi gerektigi de ifade edilmektedir. Dolayisiyla ders
konulart itibariyle de yine yansitic1 dustinmeyi gelistirmeye yonelik olarak bireysel ya da sosyal
problemlerin temel alindigi anlasiimaktadir. Programlarda, 6gretmenin kullanmas: beklenen
degerlendirme araglari incelendiginde ise; kavram haritalari, drtin dosyalari, 6z degerlendirme,
akran ve grup degerlendirmesi, suire¢ ve driind birlikte degerlendirme, 6grenci gozlem formlari,
performans ddevleri ve projelerin yansitict dustinmeyi gelistirmede kullanilan ve yapilandirmaci
yaklasimin temelini olusturan degerlendirme araclari oldugu gorilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2004).

Bu acilardan bakildiginda 2005 ilkdgretim programlarmin, 6grencilerin yansitici diisinme
becerilerinin 6grenme-0gretme sirecinde gelistirilmesine yardimc: olacak birtakim niteliklere
sahip oldugu soOylenebilir, ancak bu niteliklerin islevselligi ile ilgili yargiya varabilmek,
uygulamadaki yansimalarinin belirlenmesi ile miimkiin olacaktir. Ulkemizde yansitic1 diisiinme
ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde calismalarin; yansitict 6gretime (Altinok, 2002;
Altunay, 2002; Arslantas, 2003; Boéliikbas, 2008; Filiz, 2008; Guney, 2008; Ozmen, 2007),
hizmet oncesi 6gretmen yetistirmede yansitici diisinmenin gelistirilmesine (Bagcioglu, 2000;
Duban & Yelken, 2010; Erginel, 2006; Gencer, 2008; Isiklioglu, 2007; Koksal & Demirel,
2008; (")zgalh, 2007; Semerci, 2007; Sahin, 2009; Tok, 2008a) ve cesitli 6gretim kademelerinde
gorev yapan Ogretmenlerin yansitict diisinmeyi ne duzeyde kullandiklarina (Alp & Taskin,
2007; Dolapgioglu, 2007; Inénd, 2006; Yorulmaz, 2006) yonelik oldugu gortlmektedir.
Ogrenciler igin yansitici distinmeyi gelistirici etkinliklerle ilgili calismalarin (Ers6zlt, 2008;
Keskinkilic & Siinbiil, 2011; Tok, 2008b) ise smirl sayida oldugu goriilmektedir. Ulkemizde
ilkogretim 6grencilerinin yansitict diisinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin
azligr ve 2005 ilkogretim programlarinda Ogrencilerde yansitict distinmenin gelistirilmesinin
onemi ve gerekliliginin vurgulanmas: gdz 6niine alindiginda, uygulamada bu durumun nasil
gerceklestigine iliskin ¢aligmalarin yapilmasinin yararh olacag: diistintlmustr.

Bu baglamda, programlarin uygulayicilari olan 6gretmenlerin goruslerine gore ilkdgretim
programlarinin ggrencilerin yansitici diisuinmelerinin gelistirilmesine etkisinin ortaya konulmasi
bir problem olarak algilanmig ve bu problem dogrultusunda da ilkdgretim birinci kademe
programlarinin yansitici dustinmeyi gelistirmeye etkisine yonelik 0gretmen gorslerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan
ilkogretim birinci kademe programlarinin 6grencilerin yansitict distinmelerini gelistirmeye
etkisine yonelik Ogretmen goruslerini  belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
ogretmenlerin;
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1. ilkogretim birinci kademe programlarmin yansitici diistinmeyi gelistirmedeki etkisine
yonelik goruslere katilma diizeyleri,

2. ilkogretim birinci kademe programlarinin yansitict dustinmeyi gelistirmedeki etkisine
yonelik goruslere katilma duzeylerinin;

a. Cinsiyetlerine,

b. Mesleki kidemlerine,

c. Okuttuklari simif diizeyine,

d. Smuflarindaki 6grenci sayisina gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel bir calisma olup, tarama (survey) modelindedir. Karasar (2005: 77)’e gore
tarama modeli, gecmiste veya halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimidir. Bu arastirmada da ilkdgretim birinci kademe programlarinin
ogrencilerin yansitict disunmelerini gelistirmeye etkisini belirlemeye yonelik 6gretmen
gorisleri varoldugu sekliyle betimlenmeye ¢alisiimistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Elazig ilinde bulunan 158 ilk&gretim
okulunun birinci kademesinde gérev yapan 1395 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Merkeze
bagli kdylerde bulunan ilkdgretim okullari da aragtirmanin evrenini olusturan 158 ilkdgretim
okulu igerisinde olup, bu kdy okullar1 6rnekleme dahil edilmemistir. Dolayisiyla arastirmanin
Orneklemini, Elazig il merkezindeki ilkdgretim okullarindan kolay ulasilabilirlik durumu géz
Onune ahinarak secilen 50 ilkdgretim okulunun birinci kademesinde goérev yapan siuf
ogretmenleri olusturmaktadir. Bu ilkdgretim okullarinda gorev yapan 751 Ogretmene verilen
Olcme aracindan 696 tanesi geri donmus ve bunlardan 52 tanesi yanlis veya eksik
isaretlemelerden dolayr degerlendirmeye alinmamigtir. Sonugta 644 6gretmene uygulanan
Olcme aract igleme alinmistir. Arastirma kapsamindaki bu 6gretmenlerin kisisel bilgilerine
Tablo 1°de yer verilmistir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin kisisel Ozelliklerine gore dagilimlari incelendiginde,
%60.9’unun erkek, %39.1’inin ise kadin oldugu gorilmektedir. Arastirmanin drneklemini, en
fazla 11-15 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin (%30.3) olusturdugu goérilurken,
bu grubu 26 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip olan Ogretmenler (%23.4) izlemektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuttuklar: simif diizeyine iligkin dagilimlari, 6gretmenlerin
okuttuklar1 siif diizeyine gore dagilhimlarina ait oranlarin birbirine yakin oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin smiflarindaki 6grenci sayisina iliskin dagilimlar: incelendiginde
ise, arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda 25-34 6grencinin bulundugu smifta gérev yapan
ogretmenlerin daha fazla (%46.9) oldugu goérulmektedir.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(4), 412-432



Nkogretim Birinci Kademe Programlarn Yansitic: Dilgiinmeyi ... 419

Tablo 1. Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Cinsiyet f %
Erkek 392 60.9
Kadin 252 39.1
Mesleki Kidem f %
0-5 il 62 9.6
6-10 yil 85 13.2
11-15yil 195 30.3
16-20 yil 87 135
21-25 yil 64 9.9
26 yil ve lizeri 151 23.4
Okuttuklary simf f %
1. Simif 124 19.3
2. Simif 135 21.0
3. Simif 137 21.3
4. Simf 124 19.3
5. Simif 124 19.3
Siniftaki 6grenci sayisi f %
5-14 22 3.4
15-24 170 26.4
25-34 302 46.9
35-44 135 21.0
45 ve Uzeri 15 2.3
Toplam 644 100.0

Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak ilkogretim birinci kademe programlarmin 0grencilerin yansitici
distinmelerini gelistirmeye etkisini belirlemek amaciyla, taslak olarak olusturulan dlcekte, ilk
olarak literatlir taramasi ve benzer Olgeklerin incelenmesi sonucunda 49 madde belirlenmistir.
Veri toplama araciin kapsam gecerligini saglamak icin hazirlanan maddelerle ilgili ilkbgretim
birinci kademede gorev yapan 6 smnif 6gretmeni ve Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Bolumii Egitim Programlar: ve Ogretim Ana Bilim Dalinda gérev yapan 3 Ggretim
uyesinden gorts alinmistir. Blyukozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2008: 121)’e
gore kapsam gecerliginin saglanmasi igin “taslakta yer alan maddeler, ihtiya¢ duyulan olgusal
ve/veya yargisal verileri kapsamada ve toplamada ne derece yeterlidir?” sorusunun cevabimnin
aranmasi gerekmektedir.
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Ogretmen ve uzman gorisleri dogrultusunda 49 maddeden 47 madde Gzerinde uzlasma
saglanmistir. Ogretmenlerin ve uzmanlarin gorisleri dogrultusunda yapilan gerekli diizenleme
ve degisikliklerin ardindan 47 maddeden olusan taslak 6lcek, ilkdgretim birinci kademede gérev
yapan 153 Ggretmene uygulanmis ve én uygulama sonucu veriler isleme alinmustir. Olgekten
elde edilen puanlarin guvenirligi  Cronbach Alpha givenirlik formild kullanilarak
hesaplanmistir. Buna go0re 0lgegin Cronbach Alpha givenirlik katsayisi 0.97 olarak
bulunmustur. Analiz sonuglarinda 6lgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.931, Bartlett
Testi ise 5878.247 olarak bulunmustur. Buna gore Bartlett testi sonucu 0.05 dizeyinde
(p=0.000) anlamli ¢ikmustir. Bulyukoztirk (2007: 126)’e gore, verilerin faktér analizi igin
uygunlugu KMO katsayisinin 0.60°dan yiiksek ve Bartlett testinin de anlamli gikmasi verilerin
faktor analizi igin uygun oldugunu gosterir. Bu sonuca gore, verilerin faktor analizi icin uygun
oldugu soylenebilir. Olgege iliskin yapilan faktér analizi sonuglar: incelendiginde, analize ahinan
47 maddenin 6z degeri 1’den buyiik olan 8 faktdr altinda toplandigi goériilmektedir. Bu
faktorlerin Olcege iliskin acikladiklari varyans % 69.732°dir. Bununla birlikte déndirme
Oncesinde birinci faktoriin yol agtigi varyansin % 48.349 olmasi 6lgegin genel bir faktdre sahip
oldugunu da gostermektedir ¢linkii tek faktorlii 6lgeklerde acgiklanan varyansin % 30 ve daha
fazla olmas: yeterli gorilebilmektedir (Blylukoztirk, 2007: 125). Diger taraftan 6zdegerlere
gore belirlenen cizgi grafiginin incelenmesi sonucunda birinci faktérden sonra yiiksek ivmeli bir
disiis g0zlenmektedir. Bu durum da Olgegin genel bir faktore sahip olabilecegini gostermektedir
cunku grafikte yiksek ivmeli, hizli disiislerin yasandigi faktor, onemli faktor sayismni verir
(Blyukoztirk, 2007: 126). Ayrica component matrix tablosuna gére, 47 maddenin birinci faktor
yuk degerlerinin .45 ve .79 arasinda degistigi gortilmektedir. Bu bulgular dlgegin tek boyutlu
oldugunu desteklemektedir. Bu nedenle olcegin tek faktorlii olarak kullanilmasina karar
verilmistir.

Yapilan bu gecerlik ve guvenirlik ¢alismalariyla son hélini alan veri toplama aracinda
ogretmenlerin kisisel bilgilerini iceren 4 madde, ilkdgretim birinci kademe programlarinin
ogrencilerin yansitici dustinmelerini gelistirmedeki etkisine yonelik goruslerini iceren 47 madde
olmak tzere toplam 51 madde yer almaktadir.

Olgek, ilkogretim birinci kademe programlarmin 6grencilerin yansitici distinmelerini
gelistirmedeki etkisine yonelik Ogretmen gorislerini  belirlemek amaciyla ““tamamen
kat:lryorum, kat:Zzyorum, kismen kat:zyorum, kat:imzyorum, hi¢ katzlm:yorum’, seklinde 5°li
Likert tipinde hazirlanmugtir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizinde frekans, yizde, aritmetik
ortalamanin yan sira; cinsiyet degiskenine gore karsilastirmada t testi kullanilmigtir. Mesleki
kidem, okutulan sinif diizeyi ve 0grenci sayis1 degiskenlerine gore yapilan karsilastirmalarda da
normal dagilima uygunluk testinin sonucuna goére dagilimin normal oldugu durumlarda tek
yonli varyans analizi, dagilimin normal olmadig durumlarda ise Kruskall-Wallis H (KWH)
testleri kullanilmistir. Kruskall-Wallis H testi sonucunda anlamli bir fark belirlenmis ise farkin
kaynagini belirlemek icin gruplarin ikili kombinasyonlar: yapilarak Mann-Whitney U (MWU)
testi uygulanmustir. Olgegin istatistiksel ¢oziimlemelerinde anlamlilik dizeyi .05 olarak
benimsenmistir.

Olgekte yer alan ilgili maddelerin diizeyini belirlemek igin belirtilen puan araliklar:
dikkate alinmistir: Hi¢ Katiimiyorum 1.00 — 1.80, Katidmzyorum 1.81 — 2.60, Kismen
Kati/iyorum 2.61 — 3.40, Kat:/zyorum 3.41 —4.20, Tamamen Kat:zyorum 4.21 —5.00.
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BULGULAR

Ogretmenlerin Ilkégretim Programlanimn Yansiticr Disiinmeyi Gelistirmedeki Etkisine

Yonelik Gorislerine Tliskin Bulgular

Tablo 2’de, arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgekte yer alan toplam 47

maddeye yonelik aritmetik ortalama ve standart sapmalar verilmistir.

Tablo 2. ilkogretim Programlarinin Yansitict Dlstinmeyi Gelistirmedeki Etkisine Yonelik

Gorislerin Aritmetik Ortalamalar:

M

No ilkégretim programlars, X S5
1. Ogrencileri, bilgiye ulasmak igin arastirma yapmaya yonlendirir. 4.02 .85
2. Ogrencilerin  6grendikleri  bilgileri gunlik yasamlarinda  uygulamaya

- . o 3.87 .80
koyabilmelerinde etkilidir.
3. Ogrencilerin elestirel dustinme becerilerini gelistirmelerine yardimc olur. 3.88 .81
4.  Ogrencilere arkadaslarini degerlendirme imkani verir. 3.70 .89
5. Ogrencilerin kendilerine ve birbirlerine problem ¢6zmeye yonelik sorular 375 79
sormalarmni destekler. ' '
6.  Ogrencilerin sozli ve yazili olarak kendilerini ifade etmelerine imkan verir. 3.90 .85
7. Ogrencilerin  6grenme stirecinde dustinmelerini gelistirici gesitli etkinlikler 3.92 83
yapmalarini destekler. ' '
8. Ogrencilerin sorumluluk kazanmalarini saglar. 3.82 .92
9. Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesine katki saglar. 3.88 .83
10. Ogrencilerin.  olumlu davramslarnin ~ farkina vararak kendi  kendilerini 372 79
glduleyebilmelerine olanak saglar. ' '
11. Ogrencilerin goruslerini 6zgiirce agiklayabilecekleri 6grenme-6gretme ortammin 3.89 79
olusturulmasina imkan tanir. ' '
12.  Ogrencilerin kendi 6grenme bigimleri tizerinde distinebilmelerine firsat verir. 3.65 .82
13. Ogrencileri 6grendikleri bilgiye iliskin soru sorabilmeye yoneltir. 3.85 .80
14. Ogrencilere kendine giiven duygusunu kazandirir. 3.90 .84
15. Ogrencilerin kendi gereksinimlerini fark etmelerine yardimci olur. 3.73 .81
16. Ogrencilerin 6grenme-ogretme siirecinde daha aktif olmalarmi saglar. 3.99 .83
17. Ogrencileri 6z elestiri yapabilmeleri igin yiireklendirir. 3.73 .85
18. Ogrencileri bagimsiz calismaya tesvik eder. 3.67 .93
19. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine firsat verir. 3.74 .84
20. Ogrencilere kendi gelisimlerini izleme imkan: saglar. 3.66 .82
21. Ogrenciler arasinda ishirligine dayal bir sinif ortaminin olusturulmasina imkan 378 82
tanir.
22. Ogrencilerin gergek yasam problemlerine simif ortaminda ¢6zim onerileri 3.70 82
getirmelerine olanak saglar. ' '
23. Ogrencilere yeni fikirler tretmeleri icin firsatlar verir. 3.86 .83
24. Ogrencilerin gunltk hayatta kullanacag: bilgileri icermez. 2.45 .98
25.  Ogrenme ortamin1 6grenciler agisindan ilging ve eglenceli duruma getirmistir. 3.77 .84
26. Ogrencilerin dustincelerini akranlariyla ve 6gretmenleriyle paylasabildikleri bir 387 81
tartisma ortaminin olusturulmasina imkan tanir. ' '
27. Ogretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin agik ve karsilikli olmasina imkan tanir. 3.92 .80
28. Ogrencilerin  6grenmedeki  eksikliklerini ve olumsuzluklarini tim simifla 365 87
tartistiklar: bir ortam saglar. ' '
29. Ogrencilerin kisisel gelisimlerine katkida bulunur. 3.82 .78

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(4), 412-432



422 Hilal KAZU & Demet DEM/RALP

Tablo 2’nin devami

M

No ilkégretim programlars, X SS
30. Ogrencilerin, 6gretmen rehberliginde neyi, ne zaman, nigin, nerede ve nasil 3.80 83
ogrenecegi ile ilgili kararlar verebilmesini saglar. ' '
31. Ogrencilerin kendini yenileme ve gelecege donik planlar yapmasina yardimci 367 84
olur. ' '
32. Ogrencilerin 6z-yeterliligini artirr. 3.71 .82
33. Ogrencilerin gucli ve zayif yonleri ile ilgili farkindaliklarini gelistirir. 3.69 .83
34. Ogrencilerin 6grenmelerini gorsel olarak sunmalarina imkan verecek materyaller 382 20
sunar.

35. Ogrencileri, kendilerine iliskin dustinceleri tizerinde 6gretmen, aile ve arkadaslar 377 81
ile goriismeye yonlendirir. ' '
36. Ogrencilerin  6grenme esnasinda gevreyle ve birbirleriyle etkilesimde 383 81
bulunmalarin: saglar. ' '
37. Ogrencilerin surekli ve asamal gelisimlerini tesvik edecek etkinlikler igerir. 3.76 .81
38. Ogrencilerin aktif olarak diistinen bireyler olarak yetismelerini saglar. 3.80 .84
39. Portfolyolarla 6grencilerin gelisimlerinin stirekli olarak kaydedilmesine olanak 363 39
tanir.

40. Ogrencilere galismalarmi1 segme ve inceleme, tamamladigi projeler Uzerinde 365 85
yansitmalar yapma firsat: verir. ' '
41. Ogrencilerin etkinlikleri ya da sinavlar degerlendirildikten sonra bunlarla ilgili 375 81
ogrenciye donit vermeye imkan tanir. ' '
42. Ogrencilere, kendilerini ve gruplarmi izleyerek bunlara iliskin duygu ve 357 85

disuncelerini giinlikler yoluyla kaydetmelerine olanak tanir.
43. Icerikleri, ogrencileri tst diizeyde diistindirmeye yonelik degildir. 3.03 1.01
44, Cahsma kitaplarinda yer alan gesitli etkinliklerle &grencilerin, kendi &grenme
diizeylerini belirleyebilmelerine firsat verir.

45. Ogrencilerin okuma ahskanhig: kazanmalarinda tesvik edicidir. 3.69 .87
46. Ders Kitaplarinda, her konuyla iliskili yer wverilen sorularla 6grencileri

3.78 .82

I s 3.76 .86
disundirmeye yoneltir.

47. Ogrencilerin yeni ogrendiklerini 6ncekilerle iliskilendirebilmelerini saglar. 3.77 .79
TOPLAM 3.74 57

Tablo 2’de, ilkdgretim programlarmin ggrencilerin yansitici dustinmelerini gelistirmedeki
etkisine yonelik maddelerin genel ortalamasinin 3,74 oldugu gorilmektedir. Bu sonug,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 47 maddenin goguna katildiklarm: gdstermektedir. Olumsuz
iki maddeden biri olan ilkdgretim programlart “égrencilerin gunluk hayatta kullanacag:

bilgileri icermez”” maddesine Ogretmenler, ‘katim:yorum’ dulzeyinde (Y:Z.AS) gorus
belirtirken, bir digeri olan ilkdgretim programlarmin “igerikleri, Ogrencileri Ust dlzeyde
disundurmeye yonelik degildir” maddesine ise ‘kismen kat:/zyorum’ dizeyinde (Y:3.03) gorls

belirtmislerdir. Dolayisiyla, 6gretmenler ilkdgretim programlarmin yansitict disunmeyi
gelistirmedeki etkisine yonelik olumlu gorlslere olumsuz gorislerden daha fazla
katilmaktadirlar. Bu durum, ilkdgretim programlarmin ogrencilerin yansitict diisinmelerini
gelistirmedeki etkisine yonelik 6gretmen gorislerinin genel olarak olumlu yoénde oldugunu
gOstermektedir.
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Ogretmenlerin Ilkégretim Programlanimn Yansiticr Disiinmeyi Gelistirmedeki Etkisine
Yonelik Gorislerinin Bazi Degiskenlerle Karsilastiriimasina iliskin Bulgular

Bu bolumde, 6gretmenlerin ilkdgretim birinci kademe programlarmin 6grencilerin yansitict
distinmelerini gelistirmedeki etkisine iliskin goruslerinin; cinsiyet, mesleki kidem, simif diizeyi
ve siniflardaki 0grenci sayisina gore degisip degismedigine iliskin bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Ilkogretim programlarmin yansitict diistinmeyi gelistirmedeki etkisine yonelik
ogretmenlerin goruslerinin cinsiyet degiskenine gore t testi sonuglar: Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ilkogretim Programlarmn Yansitict Dustinmeyi Gelistirmedeki Etkisine Yonelik

Ogretmen Goruslerinin Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglar:

M

. Cinsiyet X SS t
no  Tlkdgretim programlars, y X P

. Erkek 3.77 .79
29  Ogrencilerin kisisel gelisimlerine katkida bulunur -2.188* .029
Kadin 390 .75

Ogarencilerin kendini yenileme ve gelecege donuk E'Kek — 3.61 .85

_ *
planlar yapmasina yardimci olur Kadin 375 81 2.004 045

Cinsiyet degiskeni agisindan sadece iki maddede farklilik oldugu belirlenmistir. Tablo 3
incelendiginde; ilkdgretim programlar: “ggrencilerin Kisisel gelisimlerine katk:da bulunur” ve
“o0grencilerin kendini yenileme ve gelecege donuk planlar yapmasina yard:mc: olur”
maddelerinde erkek 6gretmenler ve kadin Ogretmenlerin gorisleri arasinda anlamli farklilik
oldugu saptanmustir (p < .05). Bu maddeye iligkin erkek ve kadin dgretmenlerin goérisleri
‘kat:lryorum’ duzeyindedir, ancak oran olarak kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore bu
maddeye daha fazla katildiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin ilkogretim programlarmmn yansitict diisiinmeyi gelistirmedeki etkisine
yonelik gorislerinin - mesleki kidemlerine goére varyans analizi sonuglari Tablo 4’te
sunulmustur. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore ilkogretim programlarmin yansitici
distinmeyi gelistirmedeki etkisine yonelik gortsleri incelendiginde; ilkdgretim programlar:
“ogrencilerin kendi 6grenme bicimleri Gzerinde dugstnebilmelerine firsat verir”, “égrencilerin
ogrenme-0gretme stirecinde daha aktif olmalar:n: saglar”, “dgrencileri 0z elestiri yapabilmeleri
icin ydreklendirir’ ve “dgrenciler arasinda igbirligine dayal: bir siuf ortamumun
olusturulmas:na imkan tan:r” maddelerinde ANOVA testi sonucuna gore anlaml: farklilik
cikmigtir (p < .05). Anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu
maddelere Scheffe testi uygulanmstir. Scheffe testi sonuglarina gore sadece “ggrencilerin kendi
ogrenme bigimleri Uzerinde diisunebilmelerine firsat verir” maddesinde gruplar aras: farklilik
ciktigi belirlenmigtir. Bu farkhilik, mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin lehinedir. Mesleki
kidemi 16-20 yil arast ile 26 yil ve Uzeri olan 6gretmenler, programin, 6grencilerin kendi
ogrenme bigimleri Uzerinde disunebilmelerine firsat verdigi gortsune, 0-5 yil arasi mesleki
kideme sahip olan 6gretmenlere gore daha fazla katilmiglardir. Bu durum, goreve yeni baglayan
ogretmenlerin  programi  uygulamada yeterince tecriibeye sahip olamamalarindan
kaynaklanabilir.
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Tablo 4. ilkogretim Programlarinin Yansitict Dlstinmeyi Gelistirmedeki Etkisine Yonelik
Ogretmen Goruslerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglar:

M. Homojenlik Varyans Fark

no Ilkégretim programlari, Levene p E p  (Scheffe)

Ogrencileri, bilgiye ulasmak icin arastirma yapmaya

1 h . 2.490* .030 3.290 .006 -
y6nlendirir

) Ogrencilerin ogrendikleri _ bllgllgrl gu_n!uk 3153% 008 1998 077 )
yasamlarinda uygulamaya koyabilmelerinde etkilidir

3 Ogrencilerin elestirel dustinme  becerilerini 3046 002 1950 084 )

gelistirmelerine yardimci olur
4 Ogrencilere arkadaslarmi degerlendirme imkam verir ~ 4.397* .001 3.113 .009 -
Ogrencilerin kendilerine ve birbirlerine problem

5 h . 1 2.426* .034 2.827 .016 -
¢dzmeye yonelik sorular sormalarini destekler

12 O"grfencn_erm I.<end| Ogrer?me bicimleri {zerinde 1686 136 4.603* 000 4-16-1
duslnebilmelerine firsat verir

13 Ogrencileri ~ 6grendikleri  bilgiye iliskin  soru 3641* 003 983 427 )

sorabilmeye yoneltir
14 Ogrencilere kendine gliven duygusunu kazandurir 3.713* .003 2.205 .052 -
Ogrencilerin kendi gereksinimlerini fark etmelerine
yardimci olur
Ogrencilerin 6grenme-ogretme strecinde daha aktif
olmalarmi saglar
17 Ogrencileri 6z elestiri yapabilmeleri igin yureklendirir ~ 1.621 152 2.294* .044 -
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine firsat

15 2.392* 036 1693 .134 -

16 765 575 1.212* .302 -

19 . 2.839* .015 2.084 .066 -
verir

1 Ogrenciler arasinda |sb|_rI|g|ne dayali bir smif 1508 159 2.680* 021 i
ortammin olusturulmasina imkan tanir

22 Ogrencilerin  gercek yasam problemlerine  smif 2781% 017 1691 135 )

ortaminda ¢dzim énerileri getirmelerine olanak saglar
23 Ogrencilere yeni fikirler tretmeleri icin firsatlar verir ~ 2.313* 043 1501 .187 -
Ogrencilerin distncelerini akranlariyla  ve
26 ogretmenleriyle  paylasabildikleri ~ bir  tartisma 2.578* .025 1.021 .404 -
ortammin olusturulmasina imkan tanir
Ogrencilerin  guglt  ve zayif yonleri ile ilgili
farkindaliklarmi gelistirir
Ogrencileri, kendilerine iliskin disiinceleri Gzerinde
35 oOgretmen, aile ve arkadaslari ile gorismeye 2.858* .015 2.442 .033 -
ybnlendirir
Ogrencilerin  6grenme  esnasinda  gevreyle ve
birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini saglar
Ogrencilerin siirekli ve asamali gelisimlerini tesvik
edecek etkinlikler icerir

33 2.390* .037 1446 .206 -

36 2.652* 022 1333 .248 -

47 4.064* .001 1.405 .220 -

Ilkogretim programlarmin yansitict distiinmeyi gelistirmedeki etkisine yonelik 6gretmen
gorislerinde homojen dagilim gdstermeyen maddelere Kruskal-Wallis H (KWH) testi
uygulanmistir. Yapilan analizler neticesinde; ilkdgretim programlart “ogrencileri, bilgiye
ulagmak icin araszrma yapmaya yonlendirir”, “ogrencilere arkadagslar:z: degerlendirme imkan:

verir”, “ogrencilerin kendilerine ve birbirlerine problem ¢tzmeye yonelik sorular sormalarin:
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destekler”, *“ogrencilere kendine guven duygusunu kazandirir” ve “ogrencileri, kendilerine
iliskin dugtnceleri Uzerinde 0ogretmen, aile ve arkadaslar: ile gorismeye yonlendirir”

maddelerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmistir (p < .05). Anlaml farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddelere Mann-Whitney U (MWU) testi

uygulanmistir. Analizler neticesinde farkliligin mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin lehine
oldugu belirlenmistir. Buna gore, ilkdgretim programlarmin 6grencilerin yansitict dustinme
becerilerinin gelistirilmesine olan katkis1 hususunda mesleki kidemi fazla olan dgretmenlerin
daha olumlu yonde gorus belirttikleri soylenebilir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ilkdgretim programlarmin yansitict dustinmeyi

gelistirmedeki etkisine yonelik gorislerinin okuttuklar simf diizeyine gdre yapilan varyans
analizine iligkin sonuclar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. ilkégretim Programlarimin Yansitici Dilsinmeyi Gelistirmedeki Etkisine Ydnelik
Ogretmen Goruslerinin Simf Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglar:

Homojenlik Varyans

M Fark

Nc; ) Levene p F p (scheffe)
IIkdgretim programlari,
Ogrencilerin ~ ogrendikleri  bilgileri  giinluk

2  vyasamlarinda  uygulamaya  koyabilmelerinde 3.495* .008 .814 516 -
etkilidir

6 Ogrenm_lerl_nsozluve_yazﬂ1olarakkendllerml|fade 5702% 000 1271 280 -
etmelerine imkan verir

9 Ogrenm!erm sosyal becerilerinin gelistirilmesine 4935% 001 1012 400 -
katki saglar
Ogrencilerin goruslerini Ozglrce

11 aciklayabilecekleri Ogrenme-6gretme ortammin .338 .853 2.587* .036 -
olusturulmasina imkan tanir

13 Ogrer_mllerl (3gren_d|kler| bilgiye iliskin soru 0 745% 028 1649 160 -
sorabilmeye yoneltir

19 Ogrencne_zrln ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerine 2500% 040 257 905
firsat verir

1 Ogrenciler arasinda |sb|r_I|g|ne dayali bir smif 3426% 009 749 559 -
ortammin olusturulmasina imkan tanir

24 i(zgrrre:eczllerm ginlik hayatta kullanacag: bilgileri 2 409% 048 1205 307

97 Ogretmen ile ogrenci arasindaki iletisimin acik ve 2 870% 022 2541 039 -
karsilikl olmasina imkan tanir
Ogrencilerin ~ 6grenmedeki  eksikliklerini  ve

28 olumsuzluklarini tim smifla tartistiklar: bir ortam  1.658 A58 2.763* .027 5-1

saglar
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Ogretmenlerin okuttuklar smif diizeyine gore ilkogretim programlarmin 6grencilerin
yansitict disunmelerini gelistirmedeki etkisine yonelik gorislerinin karsilastirildigt ANOVA
testi  sonucuna gore; ilkdgretim programlari  “grencilerin  goruslerini  6zgirce
ac:klayabilecekleri 6grenme-6gretme ortamzz:n olusturulmas:na imkan tan:r” ve “0grencilerin
ogrenmedeki eksikliklerini ve olumsuzluklarin: tum sinifla tartignklar: bir ortam saglar”
maddelerinde anlaml: farklhiliklarin bulundugu goralmustir (p < .05). Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddelere Scheffe testi uygulanmistir.
Scheffe testi sonuglar1 dikkate alindiginda, ilkdgretim programlar: “6grencilerin §grenmedeki
eksikliklerini ve olumsuzluklar:z: tim sinifla tartisaklar: bir ortam saglar” maddesine 5. sinif
ogretmenlerinin 1. smif 6gretmenlerinden daha fazla katildiklari gortilmektedir. Ilkogretim
programlarinda 6grencilerin, kendi 6grenmelerinden sorumluluk duymalari ve dgrenmedeki
eksikliklerinin farkina vararak kendi 6grenmeleri Uzerine disinebildikleri ortamlarin
saglanmasmin gerekliligi vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin simif diizeyi
yukseldikge artan sorumluluklar1 ile beraber, 6grenmedeki eksikliklerinin ve olumsuzluklarinin
daha cok farkina varmalari hedeflenmektedir. Ayrica smf dizeyi yikseldikce dgrencilerin
bilissel gelisimlerinin ilerlemesi de s6z konusudur. Dolayisiyla, 5. siuf Ogretmenlerinin bu
distinceler 11ginda; programlari, 6grencilerin grenmedeki eksikliklerinin ve olumsuzluklarinin
farkina vararak bunu tim sinifla tartistiklar: bir ortam saglamada 1. siif 6gretmenlerine gére
daha etkili bulduklar1 sdylenebilir.

Analizler sonucunda, homojen dagilim gdstermeyen maddelere (2, 6, 9, 13, 19, 21, 24,
27) KWH testi uygulanmusgtir. Bu test sonucunda, ilkbgretim programlar: “dgretmen ile 6grenci
arasindaki iletisimin acik ve karsiikl: olmasina imkan tan:r’” maddesinde anlamli farklilik
cikmigtir (p < .05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu
maddelere MWU testi uygulanmigtir. Bu testin sonucunda, programin, 6gretmen ile 6grenci
arasindaki iletisimin acik ve karsilikli olmasina imkan tanimas: gorisine 3, 4 ve 5. smuf
ogretmenlerinin 1. simif 0gretmenlerine gore daha fazla katildiklar: belirlenmistir. Bu bulgunun,
siif duzeyleri yukseldikge ogrencilerin iletisime daha agik olabileceklerini ve dolayisiyla
uygulamada, programin daha st siniflar icin 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin agik ve
Karsilikli olmasina daha imkan tamdigim gosterdigi soylenebilir. Ogrencilerde yansitici
distinmeyi gelistirmede 6gretmenin 6grencilerle, 6grencilerin 6gretmenle ve birbirleriyle olan
iletisiminin olduk¢a énemli oldugu dusiintlduginde ise 6gretmen goruslerine gore sinif dizeyi
yikseldikge ilkdgretim programlarmin yansitici diisinmeyi gelistirmedeki etkisinin de arttigi
belirtilebilir.

Tablo 6’da arastirmaya katilan 0Ogretmenlerin ilkGgretim programlarmin yansitici
disunmeyi gelistirmedeki etkisine yonelik goruslerinin okuttuklar: simiflardaki 6grenci sayisina
gore yapilan varyans analizine iliskin sonuclar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin gorisleri
smiflarindaki 6grenci sayilar: agisindan incelendiginde, maddelere iliskin yapilan ANOVA testi
sonucunda; ilkdgretim programlar1 “0grenciler aras:nda isbirligine dayal: bir sinif ortaminin
olusturulmasina imkan tan:r” maddesinde anlamh farkhlik ¢ikmistir (p < .05). Anlamh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla bu maddeye Scheffe testi
uygulanmistir. Bu testin sonuglarina bakildiginda; ilkdgretim programlarmin, &grenciler
arasinda isbirligine dayali bir sinif ortaminin olusturulmasina imkéan tanidig: gorustine 5-14
kisilik simflardaki dgretmenlerin; 15-24, 25-34 ve 35-44 kisilik simiflardaki 6gretmenlere gore
daha fazla katildiklar: goriilmektedir. isbirligine dayali 6grenme, bilissel 6grenme Uriinleri ve
surecleri Uzerinde diger yontemlere gore daha etkilidir ve olumlu bir 6grenme cevresinin
olusmasini saglamaktadir (Agikgdz, 2003). Bu yontem, ayn: zamanda yansitici Sinif ortaminin
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olusmasina da yardimc: olmaktadir. Oyle ki, 6grenciler arasinda isbirligine dayal: bir 6grenme
ortami olusturmak yansitict disunmeleri acgisindan ¢ok Onemlidir ¢iinki isbirligine dayal
ogrenme yaklasimimi kullanan 6grenciler, birbirlerine iliskin goruslerini ve elestirilerini bildirir;
birbirlerinin elegtirilerini dikkatle dinler; 6teki 6grenciler ya da 6gretmene grubun sireci, gorevi
ve grup ¢alismasinin bagka yonlerine iliskin donit verir (Calvin College Education Department,
1998; Mangan-Lev, 1998; Aktaran: Unver, 2003: 33). Dolaysiyla kendilerinin ve grubun
ogrenme bicimi ve dizeyine iliskin yansitic1 dusuntrler. ilkogretim programlarinda da, egitim-
ogretim surecinde isbirligine dayali 6grenme ortaminin 6nemi lzerinde durulmus ve bu ortamin
olusturulmasina yonelik etkinliklere yer verilmistir. Bu arastirmanin bulgularinda gorildigi
Uzere 0gretmen gorisleri de ilkdgretim programlarmin, dgrenciler arasinda isbirligine dayal bir
siif ortaminin olusturulmasina imkéan tanidigin1 desteklemektedir, ancak simiflarindaki 6grenci
sayis1 fazla olan ogretmenlerin bu goruse daha az katilmalari, kalabalik smiflarin isbirligine
dayali bir siif ortaminin olusturulmasint olumsuz etkilediginin bir gostergesi olabilir.

Tablo 6. ilkogretim Programlarmin Yansitict Dustinmeyi Gelistirmedeki Etkisine Yonelik
Ogretmen Goruslerinin Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Varyans Analizi Sonuglar

Homojenlik Varyans
Fark

M. Levene p F p  (Scheffe)
No ilkogretim programlari,
5 O"grencnerl"n lfendllerme ve birbirlerine problem 0 684% 031 1546 187 i

¢cozmeye yonelik sorular sormalarini destekler
1 Ogrenciler arasinda Isblt:llglne dayali bir smif 1043 102 3.466% 008 1-2,1-3,

ortammin olusturulmasina imkan tanir 1-4

Ogrencilerin gercek yasam problemlerine simif
22 ortaminda ¢Oziim Onerileri getirmelerine olanak  5.490* .000 2.273 .060 -
saglar

Ogrencilerin  dustncelerini  akranlariyla  ve
26  ogretmenleriyle paylasabildikleri bir tarisma  6.343* .000 1.661 .157 -
ortammin olusturulmasina imkan tanir

Ogrencilerin kendini yenileme ve gelecege donik

31 3.910* .004 .733 .569 -
planlar yapmasina yardimci olur

38 Og_rencner_m. akvtlf olarak duslinen bireyler olarak 2010 021 726 574 )
yetismelerini saglar

39 Portfolyolarla_ Ogr_encnerm gelisimlerinin  slrekli 3682% 006 1459 213 )
olarak kaydedilmesine olanak tanir

45 Ogrencilerin  okuma aliskanhigi kazanmalarinda 3106 015 592 668 )

tesvik edicidir

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin ilkdgretim programlarmin yansitict dustinmeyi
gelistirmedeki etkisine yonelik gorislerinin okuttuklar: smiflardaki 6grenci sayisina gore
degerlendirilmesinde homojen dagilimin saglanamadigi maddelere KWH ve daha sonrasinda da
MWU testi yapilmustir; ancak anlamli bir fark bulunmamugtir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu calismada; ilkogretim birinci kademe programlarmin yansitict dustinmeyi gelistirmeye
etkisine yonelik dgretmen gorusleri cinsiyet, mesleki kidem, okutulan simf diizeyi ve 6grenci
sayist acisindan Karsilastirilmistir. Bunun igin oncelikle programlarin yansitict dustinmeyi
gelistirmeye etkisine yonelik gorusleri iceren 47 maddenin aritmetik ortalamalarina bakilmis ve
ogretmenlerin bu maddelerin geneline *““kat:/ryorum” diizeyinde katildiklar1 belirlenmistir. Bu
bulguya dayali olarak, Ogretmenlerin, programlarin 0Ogrencilerin yansitict distnmelerini
gelistirmedeki etkisine iligkin gorislerinin genel olarak olumlu yonde oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ilkogretim programlarmin yansitict distiinmeyi gelistirmedeki etkisine
yonelik gorislerinin cinsiyetlerine gore dagilimlarina iligkin bulgular degerlendirildiginde,
programlarin 6grencilerin kigisel gelisimlerine katkida bulundugu ve 6grencilerin kendini
yenileme ve gelecege donik planlar yapmasina yardimc: oldugu gorislerine kadin
ogretmenlerin erkek dgretmenlerden daha fazla katildiklar: ortaya ¢cikmustir. Nitekim, yansitici
distinme, bireylerin gegcmis deneyimlerinden hareketle simdiki uygulamalarimi gelistirmelerine,
gelecek fikir ve olaylar1 tasarlamalarina yardimct olan bir suregtir. Aragtirmanin bulgularina
gore kadin 6gretmenlerin bdyle bir sireci daha fazla benimsedikleri goriilmektedir. Ayrica
kadin 6gretmenlerin, programlarin, 6grencilerin dgrendikleri bilgileri gunlik yasamlarinda
uygulamaya koyabilmelerinde ve 6grencilere arkadaslarini degerlendirme imkani vermede etkili
oldugu goruslerine erkek &gretmenlerden daha fazla katilmis olmalari diger sonuglar
arasindadr.

Ogretmenlerin ilkdgretim programlarmin yansitict dustinmeyi gelistirmedeki etkisine
yonelik gorislerinin mesleki kidemlerine gore dagilimlarina iliskin bulgular incelendiginde;
programlarin, 6grencilerin kendi 6grenme bicimleri Gzerinde distinebilmelerine firsat verdigi
gorisine, mesleki kidemi 16-20 yil arasi ile 26 yil ve Uzeri olan 6gretmenlerin, 0-5 yil arasi
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlere gére daha fazla katildiklar1 gorilmektedir. Bununla
birlikte, mesleki kidemi fazla olan dgretmenlerin, programlarin; 6grencileri bilgiye ulasmak igin
arastirma yapmaya yonlendirdigi, 6grencilere arkadaslarmi degerlendirme imkam verdigi,
ogrencilerin  kendilerine ve birbirlerine problem ¢6zmeye yonelik sorular sormalarini
destekledigi, Ogrencilere kendine glven duygusunu kazandirchgr ve Ogrencileri, kendilerine
iligkin duslinceleri Uzerinde 6gretmen, aile ve arkadaslari ile gorismeye yonlendirdigi
gorislerine de daha fazla katilmig olmalar1 diger sonuclar arasindadir. Bu sonuglar g6z 6niine
alindiginda, ilkogretim programlarinin ~ Ggrencilerin - yansitict  diisinme  becerilerinin
gelistirilmesine olan katkis1 hususunda mesleki kidemi fazla olan dgretmenlerin, mesleki kidemi
az olan 6gretmenlere gore daha olumlu yénde goriise sahip olduklar: ortaya ¢ikmaktadir, ancak
bu durum, dikkat cekici bir bulgu olarak nitelendirilebilir ¢linkii son yillarda degisen yeni
ogretim programlarinda yapilandirmac: yaklasima dayal: olarak 6grencilerin Gst duzey distinme
becerilerine sahip olarak yetistirilmesi temele alinmistir. Boylece, egitim fakilteleri
programlarinin da bu yaklasim dogrultusunda hazirlanarak 6gretmen adaylarmin yetistirilmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla yeni mezun Ogretmenlerin bu dustinme becerileri agisindan daha
bilgili ve donanimli olmalar1 beklenmektedir.

Aragtirmaya katilan 0Ogretmenlerin ilkdgretim programlarmin yansitict dustinmeyi
gelistirmedeki etkisine yonelik gorislerinin okuttuklar1 sinif diizeyine gére dagilimlarina iligkin
bulgular degerlendirildiginde, programlarin 6grencilerin  6grenmedeki eksikliklerini  ve
olumsuzluklarni tim siifla tartigtiklar: bir ortam sagladig: goriistine 5. sinif 6gretmenlerinin 1.
smif 6gretmenlerinden daha fazla katildiklar: ortaya ¢ikmaktadir. Unver (2003)’e gére egitim-
ogretim surecinde yansitici dustinme, 6grencinin 6grenme yontemi ve dizeyine iliskin olumlu
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ve olumsuz durumlar: ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari ¢cozmeye yonelik diisinme sirecidir. Oyle
ki yansitic1 distiinme, 6grencilerin 6grenme surecindeki gucltklerini ve zayifliklarini tanyarak
sistematik bir distincenin saglandigi, énceliklerin belirlendigi, ders planlama ve degerlendirme
icin Olctler belirleme yoluyla 6gretim uygulamasimin gelistirildigi ortamlar: gerekli kilmaktadir
(Kitson & Merry, 1997). Dolayisiyla arastirmanin sonuglari, 5. smiflarda bu ortamlarin
olusmasinda programlarin etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte programlarin,
ogretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin acik ve karsilikli olmasina imkan tanidigi goristne 3,
4 ve 5. smif dgretmenlerinin 1. simf Ogretmenlerine gére daha olumlu yoénde katildiklar
gOrulmuistar. Wilson ve Jan (1993)’e gore yansitict dustinmeyi gelistirici smif ortaminda
ogretmen-ogrenci arasindaki iletisim iki yonli, olumlu, acik ve tutarl olmahdir. Ogrencilerin
goruslerine yer verilmedigi taktirde o ortamda yansitict 6grenmenin gerceklesmesi beklenemez.
Arastirmanin sonuglarinda, 3, 4 ve 5. smiflarda programlarin, 6gretmen ile 6grenci arasindaki
iletisimin agik ve karsilikli olmasina 1. siniflara gore daha fazla imkan tamdig: belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin ilkdgretim programlarmin yansitici distinmeyi
gelistirmedeki etkisine yonelik gorislerinin simiflarindaki 6grenci sayisina gore dagilimlarina
iliskin bulgular incelendiginde; programlarin, 6grenciler arasinda isbirligine dayali bir sinif
ortamimin olusturulmasina imkéan tamdig1 gorlsine 5-14 kisilik siniflardaki 6gretmenlerin; 15-
24, 25-34 ve 35-44 kisilik siniflardaki 0gretmenlere gore daha fazla katildiklari sonucuna
varimigstir. Victor ve Kellough (1997), 6grencilerin akranlariyla birlikte olmaktan hoslandigini,
onlar tarafindan kabul edilmek istedigini, akranlariyla planlama yapmaktan ve etkinlikleri
birlikte yerine getirmekten hoslandigini belirterek, 6grencilere bunlari saglayabilecek isbirligine
dayali 6grenmenin, c¢ocuklarin grup icinde sosyallesmesi, onlara igbirligi becerilerinin
ogretilmesi ve ogrencilerin akademik basarilarinin artirilmasi igin, 6grenme-6gretme strecinde
kullanilmas: gerektigini vurgulamaktadir (Aktaran: Tok, 2008a: 114). Bununla birlikte Williams
ve Wessel (2004) yansitict 0grenme ortaminda etkili bir sekilde ¢alismanin, isin yukinu
paylasmanin ve anlamli bir driin ortaya ¢ikarmak icin birlikte caligmanin ne kadar énemli
oldugunu vurgulamustir. Ilgili literatirde isbirliginin yansitmadaki roliine dair cok sayida
caligmaya rastlanmaktadir. Kim, Grabowski ve Sharma (2004)’Un yaptigi arastirmanin
sonuclarinda, okul dncesinden 12. simifa kadar yansitici distinmeyi gelistirici faktorler olarak
ogretim stratejisi, materyaller, 6grenci bagimsizligs, isbirligi ¢alismalari, 6gretmenin bireysel
dikkati ve o6grenciyi derse tesvik etmesinin 6énemli faktorler oldugu ortaya ¢ikmistir. Miller
(1990), dgrencilerin isbirligi icinde calismalarinin sonucu olarak, geleneksel hale gelen baskiya
maruz kalmadiklarinda yansitmalari hakkinda daha 6zgir olduklarini, daha rahat yansitma
yaptiklarim belirtmektedir. Ayrica, 0Ogrencilerin benzer deneyimlere sahip olmalarinin,
deneyimlerini, tartismalarini, sorularmi ve g¢ahsmalarini paylagsmalarinin dogal bir isbirligi
ortami dogurdugunu vurgulamaktadir. Mangan-Lev (1998), isbirligine dayali 0Ggrenme
yaklasimi kullanan 6grencilerin  birbirlerine iligkin goris ve Onerilerini bildirdiklerini,
birbirlerinin elestirilerini dikkatle dinlediklerini, 6teki 6grencilere ya da 6gretmene grubun
yasadigi siireg, yerine getirdigi gorev ve grup calismasmin baska yonlerine iligkin donutler
verdiklerini boylece kendilerinin ve grubun 6grenme bigimi ve dizeyi Uzerinde yansitici
diistindiiklerini belirtmektedir (Aktaran: Unver, 2003: 33). Erginel (2006) de dgretmen adaylar:
uzerinde yaptig1 eylem arastirmasinda, isbirliginin yansitici derslerin ve programlarin 6nemli bir
bileseni oldugu, Ogretmen adaylarimin birbirleriyle etkilesim kurarak deneyimleri (zerinde
yansitmalar yapmalarii sagladigi ve bunun da kisisel gelisimi destekledigi sonucuna varmastir.
Bu arastirmanin sonuglarinda ise 6gretmenlerin ilkbgretim programlarinin, 6grenciler arasinda
ishirligine dayali bir sinif ortaminin olusturulmasina imké&n tamdig: gorlsine katildiklar:
goOrulmektedir, ancak bu gorlse, 6grenci sayisinin az oldugu smiflart okutan 6gretmenlerin,
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ogrenci sayisinin daha fazla oldugu siniflar: okutan 6gretmenlere gore daha olumlu yaklasmalar
dikkat gekici bir sonugtur. Bu sonug, programlarin égrenciler arasinda isbirligine dayah sinif
ortammin olusturulmasina yonelik etkisinin kalabalik siniflarda olumsuz ydnde oldugunu
gostermektedir.

Arastirmanin sonuglari dogrultusunda su oneriler gelistirilmigtir:

v Ilkogretim programlarinda, Ust dizey dusinme becerilerinin agik bir sekilde
tanimlanmasi, igeriginin acik bir sekilde irdelenmesi, icerigine yonelik agamalarin belirlenmesi
ve icgerikle beraber bu becerilerin 6gretimine yonelik uygulamalara yer verilmesi gereklidir.
Ogretmenler, bu Ust dizey distinme becerileri hakkinda yeterince bilgilendirilmelidir.

v Programlarda, yansitma kavrami ve uygulamalarina yeterince deginilmedigi
goriilmektedir. Ogretmenlere Ggrencilerde yansitict diistinmeyi gelistirebilmek igin gereken
teorik bilgi, ortam, olanak ve suregler saglanmalidir. Yansitict diisinme becerilerini 6grencilere
kazandirmada 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim kurslari ve konferanslar diizenlenebilir.
Konuyla ilgili kiiguk bir kitap¢ik olusturularak dgretmenlere sunulabilir.

v" Yansitic1 diisinme becerilerinin gelismesi uzun bir siire¢ oldugundan ilkgretimin ilk
smiflarindan itibaren 6grencilere bu becerileri gelistirici etkinlikler yaptiriimalidir. Bu
etkinlikler yoluyla dgrenciler, kendi 6grenmelerinden sorumlu, aktif bireyler olarak yetisebilir.

v' Arastirmanin sonuglari, siniflardaki 6grenci sayisi fazlaliginin isbirligine dayal sinif
ortaminin olugmasini engelledigini gdstermektedir. Dolayisiyla yansitmaya dayali 6grenmenin
daha st diizeylere ulasabilmesinde de simif mevcudu 6nemli bir etken olarak gorilebilir. Bu
nedenle derslerin daha az sayida 6grenci iceren siniflarda yiritilmesi gerekmektedir. Daha az
sayida 6grenci ile yapilan yansitici etkinliklerde daha fazla basar1 saglanacaktir.

v' Ulkemizde vyansitici distinme Gzerine yapilan arastirmalar incelendiginde bu
aragtirmalarin sinirh sayida kaldigi ve yapilan bu sinirli sayidaki arastirmalarin da ¢ogunlukla
ogretmen adaylar: ve orta 6gretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler Gzerinde odaklandig:
gorilmektedir. Bu sebeple, 2005-2006 egitim-0gretim yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim
programi dikkate alindiginda, ilkdgretimin her kademesinde gérev yapan dgretmenlerin ve bu
kademelerde o6grenim goren ogrencilerin yansitict distinmeye bakis acilart ve siif icindeki
uygulamalar1 tizerine arastirmalar yapilabilir.

v' Arastirmalarda yansitict 6grenme etkinlikleri kullanilarak, bu etkinliklerin yansitict
distinmeyi gelistirme ve 6grenme-6gretme sireci tUzerine etkileri incelenebilir.

v" Ogrencilerin bulunduklar1 6grenme ortammin yansitict  distinme  becerilerinin
gelismesinde ne dizeyde etkili oldugu arastirilabilir.
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ABSTRACT: In this study, relationships between teachers’ socio-cultural characteristics and their competency with
lesson planning, and designing learning environments and materials were examined. This study had a survey design. The
questionnaire was administered totally in 16 elementary schools including two private and four public schools in
Gaziantep, one private and six public schools in Nizip and three public schools in a village. The number of teachers
participated in the study was 159. Collected data were analyzed through SPSS 15.00 for Windows. After data analysis,
findings which are statistically significant were presented through tables. According to the results, statistically significant
differences were reported in favor of teachers teaching in private schools with smaller class size between 15-20 whose
parents have earned higher levels of education and have had higher socioeconomic status.

Key words: primary school teacher, socio-cultural characteristics, educational setting.

SUMMARY

Purpose and Significance: In this study, it was aimed to determine whether teachers’ competency with lesson
planning, and designing learning environments and materials do differ on their socio-cultural characteristics. The
study is expected to contribute to teachers in terms of their design of a classroom which can meet students’
needs, and a more qualifed implementation with regard to the scope of classroom management. Therefore, this
study was conducted to investigate relationships between teachers’ socio-cultural characteristics and their
competency with lesson planning, and designing learning environments and materials.

Methods: This study had a survey design. In this respect, teachers’ competency with lesson planning, and
designing learning environments and materials was determined through a questionnaire. The questionnaire used
in the study was a 5-point Likert type scale as shown in the following: 5=always; 4=often; 3=sometimes;
2=rarely; 1=never. The data were analyzed through SPSS 15.0 (Statistical Package for the Social Sciences). The
questionnaire was administered totally in 16 elementary schools including two private and four public schools in
Gaziantep, one private and six public schools in Nizip and three public schools in a village. Totally, 159 primary
school teachers responded to the questionnaire. After data analysis, findings which are statistically significant
were presented through tables.
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Results: As a result, the findings showed statistically significant differences in favor of female teachers, teachers
teaching in private schools, teachers teaching 15-20 students per classroom, teachers with higher level of
parental education, and teachers with civil-servant parents.

Discussion and Conclusions: Considering all these results, teachers seem to be in need of education on lesson
planning, and designing learning environments and materials appropriate for topics. In addition, the number of
private schools should be increased, schools should be provided with new equipment, class-size should become
smaller, and necessary measures should be taken to increase income and educational levels of the society. For
researchers, some dimensions of classroom management such as creating positive classroom climate, ensuring
effective interaction in the classroom, establishing good relationships are also strongly recommended to be
studied.
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OZET: Bu arastirmada, ilkogretim okullarindaki sinif gretmenlerinin egitim programlarinauygun olarak dersi
planlama, simif ortamim diizenleme ve konuya uygun materyal hazirlamadaki yeterlikleri ile sosyo-kiltiirel 6zellikleri
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Anket, Gaziantep il merkezinde ikisi 6zel,
dordu devlet okulu, Nizip ilcesinde birisi 6zel, altis1 devlet okulu ve ilgeye bagh l¢ kdy okulu olmak Uzere toplam16
ilkdgretim okulunda uygulanmigtir. Anketi toplam 159 sinif 6gretmeni yanitlamistir. Elde edilen veriler, SPSS paket
program ile analiz edilmistir. Céziimleme sonucunda p<.05 diizeyinde anlaml: bulunan sonuglar, tablolarlagdsterilmis
ve degerlendirilmigtir. Arastirma sonucunda anne ve babalarmn egitim dizeyi ve maddi durumu yiiksek olan, 6zel
okulda ¢ahgan, simif mevcudu 15 ile 20 arasi olan simf &gretmenlerinin Iehine anlamh bir farklilasma bulunmustur.

Anahtar Sozcukler: simf 6gretmeni, sosyo-kilturel 6zellikler, egitim ortam.

GIRIS

Insanoglu tarim oncesi toplumdan tarim toplumuna, tarim toplumundan sanayi toplumuna, sanayi
toplumundan bilgi toplumuna dogru strekli bir degisim ve gelisim siireci igerisinde bulunmaktadir. Bu
degisimin ve dontsumiin temel sebeplerinden biri de var olan bilginin ya daha gelismisini ya daha
dogrusunu bulma arzusudur. Bu degisim sireci, kuskusuz egitim kanahyla gerceklesmektedir.
Durkheim (1956), egitimi, “egitim, yetiskin nesiller tarafindan sosyal hayata henliz hazir olmayanlara
tatbik edilen bir tesirdir. Gayesi ise, cocukta hem bir bitiin olarak siyasi cemiyetin, hem de ¢ok Ozel
olarak bagli oldugu hususi meslek cevresinin ondan istedigi belirli miktarda fiziki, entelektiel ve
moral durumlar: hasil etmek ve gelistirmek” (Aktaran: inal, 2004:68) olarak tanimlamaktadir.

Istendik hedeflerin verilmesi slrecinde Ogretim programlarmin dért Ggesinden biri olan
ogrenme yasantilarinin saglanabilmesi icin 6gretmen tarafindan 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina uygun
bir ortam olusturulmalidir. “Egitim ortami, simfin fiziksel, davranigsal ve 0gretim ortamlarinin
birlesimiyle olusur. Amaglara ulasmaya en uygun fiziksel diizenlemeler, ¢ok yonli hazirliklara dayah
etkili bir egitim plani, bu planin uygulamsinda gdzlenmek istenen 6gretmen ve Ogrenci davranis
orantdleri, ortamin 6geleri olarak gorulebilir” (Basar, 1999:78). Egitim ortami, 0gretme- 6grenme
etkinliklerinin meydana geldigi, egitsel iletisim ve etkilesimin gergeklestigi ¢evredir. Aym zamanda
egitim ortammnin temel karakteristigi, diger ortamlara gore iletisim kaynaklari ve slreglerinin
zenginligidir (Alkan, 1992:4). “Yeni beceri, duygu ya da bilgi kazanmak anlaminda egitim strecinin
verimliligini artiracak temel gereklilik iletisim yeterliligidir. Iletisimin yetersiz oldugu ortamlarda
egitim amaclarmin yeterli diizeyde gergeklestirilmesi mimkin olmayacaktir”(Akyildiz, 1996:10).
“Ogrenme ogretme siireci, bir nevi bir iletisim ve etkilesim sirecidir. Ogretmenlerin 6grenciler ile
iletisimde bulunmaksizin 6gretim isini gerceklestirmeleri imkansizdir” (Saban, 2002:9).  Egitim

“Sorumlu  Yazar: Opr. Gor., Harran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B6limi, Sanhurfa,
hbozaslan@gmail.com

""Okutman Dr., indnii Universitesi, Yabanci Diller Egitimi Bolumii, Malatya, ggenc@inonu.edu.tr

“Yard. Dog. Dr., Harran Universitesi, Egitim Fakdltesi, Egitim Bilimleri Bolimii, Sanhurfa, anmetkaya@harran.edu.tr
““*Prof. Dr., inénii Universitesi, Egitim Fakiltesi, ilkdgretim Béltimii, Malatya, fmerter@inonu.edu.tr

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(4), 433-453



436 Hasan BOZASLAN, Giilten GENC, Ahmet KAYA & Feridun MERTER

ortammin sadece ihtiyaca uygun materyallerle donatilmig olmasi yeterli degildir. Ayni zamanda
egitim-0gretime uygun bir psikolojik ortami da ihtiva etmesi gerekmektedir.

Bireyin ilgisini ¢ceken ve ihtiyaclarmni kargilayan ortam, bireyi daha uzun siire o ortamda tutabilir
ve ortamdaki faaliyetlere etkin katilimin1 saglayabilir. Bilginin 6grenilmesi ve kalic1 olabilmesi igin
egitim ortammin 6grencinin ilgisini ¢gekmesi ve ihtiyacini karsilamasi gerekmektedir. Dolayisiyla
egitim programindaki hedeflerin kazandirilmasi igin 0gretim programnin temel 6gesi olan 6gretme-
ogrenme yasantilart surecinde, 0grencinin hazirbulunusluguna, ilgisine ve ihtiyaclarina cevap
verebilecek nitelikte bir egitim ortaminin olusturulmasi gerekmektedir. Uygun ve yeterli bir egitim-
ogretim ortammin hedefleri kazandirma surecinde 6nemli bir etkiye sahip olabilecegi soylenebilir.
“Egitsel etkinliklerin olustugu, bireyin iletisim ve etkilesimde bulundugu, personel, arag, gereg, tesis
ve organizasyon gibi 6gelerin olusturdugu bu ¢evre egitim ortami olarak tanimlanmaktadir” (Coksak,
2007:24). “Egitim ortami, 6gretme-6grenme etkinliklerinin meydana geldigi, egitsel iletisim ve
etkilesimin gercgeklestigi cevredir” (Deryakulu, 2004:34). “Yeni beceri, duygu ya da bilgi kazanmak
anlaminda egitim strecinin verimliligini arttiracak temel gereklilik iletisim yeterliligidir. iletisimin
yetersiz oldugu ortamlarda egitim amaclarmin yeterli dizeyde gerceklestirilmesi muimkiin
olmayacaktir” (Akyildiz, 1998:16). Egitim-6gretim siireci planl etkinlikler gerektirmektedir. Egitim-
ogretim programinin hedefleri gbz onlinde bulundurularak tasarlanan etkinlikler gerceklestirilirken
ogretim ortammn iklimi 6grenmeye elverisli olmali ve gerekli olan arag-gerecler ortamda mutlaka
bulunmahdir. Bir egitim ortam: fiziksel, sosyal ve psikolojik boyutlar g6z 6ntine alinarak
diizenlenmelidir. Ogretmen tarafindan tasarlanarak olusturulan egitim ortami cagdas bulgular
cercevesinde kendini strekli yenilemelidir. Egitim ve bilisim teknolojisindeki gelismeler 1g1ginda
egitim ortammmin materyalleri, 0grencinin ilgi ve ihtiyaclarina godre yeniden tasarlanmali ve
diizenlenmelidir. Ayrica 0gretmen derse girmeden dnce yapacag: etkinlikleri planlamali, uygulayacagi
yontem ve teknige gore materyallerini belirlemelidir. Uygun egitim-0gretim ortami saglanmasi igin
ogretmenin fiziki ortami hazirlamasi, ders planlarini yapmas: ve hedefe uygun materyal hazirlamasi
gerekmektedir.

Okulun program, 6gretmen, Ogrenci, yonetici, bina, arag-gereclerden olusan bes temel Ogesi
vardir (Erden, 2001). Sinif yonetimi ise, yonetsel, pedagojik ve stratejik bir bakis agisiyla sinif
ortamin1 diizenlemek ve simiftaki caligmalara yon vermektir. Smif ici calismalar genellikle 6gretimle
ilgili etkinlik ve egitsel cabalardan olusur. Cesitli ve ¢ok sayidaki bu 6gretimsel caligma ve ¢abanin
ancak belli standartlarda gerceklestirilebilenleri egitimsel yasantilar haline gelebilmektedir.
Dolayisiyla egitimsel yasantilari dogurabilecek belirli 6zellikteki egitim durumlarmi olusturmak ve
ayarlamak icin (Ertiirk, 1991) smif yonetimi gereklidir. Ozellikle uygun olmayan davranislarin
azaltilmasi i¢in smif ortaminin dikkatli bir bicimde o6rgitlenmesi gerekir (Ataman, 2000). “Simf
ortam: hem Ogretmenlerin siif ici davramslarim hem de 6grencilerin akademik basarilarini ve okulla
ilgili duyussal dzelliklerini etkiler” (Erden, 2001:15).

Donmez (2008)’e gobre ortam, davranisin gerceklestirilebilmesi igin gerekli fiziksel, sosyal ve
psikolojik etkenlerin timinl kapsayan genel bir kavramdir. Ortam, buradaki anlami dikkate alinarak,
ogrenme cevresi olarak ifade edilebilir. Davranis, yine ¢ok bilinen tanimu ile organizmanin cgevreyle
etkilesiminin bir Griinidir. Oyleyse, ortam ya da 6grenme cevresi davrams degisikligi icin basta
saychigimiz diger kosullar1 da etkileyen bir degiskendir. Ozellikle gocukluk déneminde, cevresel
etkenler, okulun fiziki yapisi, siif i¢i ve dis1 6grenme ortamu... vb. etkenler cocugun okul ve 6grenme
yasamimi dogrudan ya da dolayl olarak etkiler (David & Weinstein, 1987).

Dinyanin batin dlkelerinde derslerin planlanmasi konusu, 6gretmenlerin en 6nemli ve en
karmagik gorevleri arasinda gelmektedir. “Plan, 6gretmenin bir ders saati suresi boyunca 6grencilerle
ne tir etkinliklerde bulunacagimi, onlara nasil ve neler Ogretecegini gosteren bir rehberdir”
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(Kiclikahmet, 2000:79). Planlama karar verme siirecinin genis bir cesitlilige sahip olmasin
gerektirmektedir (Clark & Peterson, 1986). Ogretimi planlama genellikle yillik planlar, @inite planlar
ve gunlik planlar ve / veya ders planlart olmak tizere ti¢ sekilde yapilandirilir. Yillik planlar, uzun
vadeli Ogretim kararlarim almada ve mifredat onceliklerini kayit altina almada ve zaman
ayarlamalarinda, dersin uyum icerisinde yapilmasinda ve 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda ve
dersin degerlendirilmesinde anahtar rol oynamaktadir (Glatthorn, 1993). Bundan dolay: bdtiin
ogretmenler egitim etkinlikleri icin cesitli planlar yapmak zorundadirlar (Kilig, 2010). Ogretimi
planlama ¢alismalarmin dersin 6gretimine baglamadan yapilmasi, daha hatasiz kararlarin alinmasini
saglayacaktir (Tan & Erdogan, 2004). Ginimizde 6gretmenler daha yiksek bir ders etkililigi
saglamak amaciyla dersi planlama ve organize etme c¢abasina daha fazla 6zen gdstermektedirler
(Allinder, 1994).

Ogretmen, derse iliskin planin1 yaparken gorsel ve isitsel araglari nerede, ne sekilde
kullanacagmi belirlemelidir (Demirel, 2003). Ogretmenler, bir konunun Ggretilmesinde kendilerine
yardimc olacagini duisiindiikleri egitim aracini, gérev yaptiklar: yerde bulamayabilirler. Ogretmenler
bu engeli, mevcut imkanlarla kendileri 6gretim materyali hazirlayarak asabilirler. Ogretim materyali
hazirlarken Ggretmen, materyalin pratikligine, 6grencilere ve dersin konusuna uygunluguna iliskin
sorulara cevap bulmalidir (Demirel, 2003).

Hackbarth (1996)’ya gore ise 6gretim arac-gerecleri ve materyaller;

e Ogrenme ortamlarmi zenginlestirmekte,

e Ogrencilerin ilgilerini diri tutmakta,

e Ogrencileri 6grenmeye ve ders cahsmaya tesvik etmekte,

e Yeni bilgiler ile 6nceki 6grenilen bilgiler arasinda iligki kurmay: kolaylastirmakta,
e Ogrenenlerin dersle kendi yasantilar: arasinda baglanti kurmalarmi saglamakta,

e Ogrencilerin bilgiye erismelerine ve degerlendirmelerine imkan tanimakta,

e Bilginin anlasiimasini ve dig diinyay: algilamay: kolaylastirmakta,

¢ Bireysel dgretimi desteklemektedir.

Gundmiiz toplumu, sosyal ve kiltirel unsurlarin bileskesi sayilabilecek bir yapiya sahiptir.
Sosyo-kiilturel yap: birbirlerini karsilikli olarak etkileyen bir 6zellige sahiptir ve bu yapiyi, sosyal ve
kiiltdrel unsurlarin basit bir toplam: olarak gérmek yanhstir. Bu yapiy1 olusturan farkl nitelikler ve
Ozellikler vardir. "Sosyo-kilturel yapi, makro ve mikro bitiin etkilesim diizlemlerinde, davramssal ve
biligsel boyutlarin birbirinden ayrilmazligi dustincesini ifade eder (Dikecligil, 1997:45).

Sosyal ve kilturel olarak iki alanin, sosyo-kiiltiirel yap: olarak ele alinmasim zorunlu kilan 6ge,
hem sosyalligi hem de kilturelligi ifade eden toplumsal kurumlardir. Bireyler sosyo-kiltirel yap1
icerisinde bir yandan kiltlr gevresine, diger yandan sosyal gevreye baglidir ve bu sebeple sosyo-
kaltarel yap1 icerisinde belirli kurumlara ihtiyag vardir. Kurum ise, Kisilerin sosyal gereksinimlerini
karsilamak amaciyla belirli, onaylanmig ve birlestirilmis tarzda oynadiklari, stirekli sosyal oriintd, rol
ve iliski yapisidir (Fichter, 1994). Mills (2000)’e gore sosyo-kdltirel yapryr anlamanin tek yolu,
toplumsal kurumlar arasindaki iligkilerin anlasilmasindan gegcmektedir. Ele alinan dar cerceveli ortam
ile sosyo-kiltirel yap1 arasindaki baginti, kurumsal kavrayis ile goz onlnde tutulacak olursa, bu
konuyla ilgili calisma yapacak kisinin, toplumsal yap: ideasim1 devamli g6z éniinde tutmas: gerekir.
Etkilesim, sosyal yasamin temel sirecidir. Ozellikle sembolik etkilesim sosyolojik bakimdan
Oonemlidir ¢lnki statuler, normlar, degerler ve karsilikli iligkilerle ilgilidir. Bireyler, digerlerinin
farkina varirlar, disiince ve duygu etkilesiminde bulunurlar ve birbirlerinin davraniglar: zerinde
tahminde bulunurlar. Tahminleri cercevesinde birbirlerini etkileyen sozler soylerler, davraniglarda
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bulunurlar. Diger bir ifadeyle, insanlar karsilikli etki ve tepki diinyasinda yasarlar. Bu etki ve tepki
surecine sosyal etkilesim denir. Sosyal etkilesim, sosyal iligki oruntileri olusturur. Bu etkilegsim
oruntuleri sayesinde sosyal iliskiler kurulur ve sonucta da sosyal yap: ortaya ¢ikar (Sezal, 2003).

Sosyo-kiilturel dzellikler bireyin yasantisinda 6nemli rol oynayan dgelerdir. Bireyin cinsiyeti,
dogum yeri, aile buytklugi, kardes sayisi, anne ve babasmin egitim durumu, gelir diizeyi, meslekleri
onun gunlik yasamina onemli Olglide olumlu ya da olumsuz yansiyabilmektedir. Sosyo-kiltirel
ozellikler, bireyin okul yasantisini da etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin yukarida bahsedilen sosyo-
kiltarel 6zelliklerinin yani sira, gorev yaptiklar: okullar ve mesleki kidemleri de dogrudan ve dolayl
olarak okul ve smf ortamim etkileyebilmektedir. Bu arastirmada, smif 6gretmenlerinin egitim
programmna uygun olarak dersi planlama, materyal hazirlama ve fiziki ortamlari hazirlama
yeterliklerinin sosyo-kiiltiirel faktorler acisindan farklilasma duzeyleri belirlenmeye calisilmistir.
Arastirma, smif 6gretmenlerinin simf yonetimi kapsaminda 0grenme yasantilarin1 uygularken daha
nitelikli bir hazirlik yapmalarina ve 0Ogrenci ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte bir ortam
hazirlamalarina katkida bulunabilir. Arastirmada bu nedenle siif 6gretmenlerinin egitim programina
uygun materyal hazirlama, fiziki ortam hazirlama ve ders Oncesini planlama ile sosyo-kiltirel
faktorler (cinsiyet, kidem, okul tlri, Ogrenci sayisi, aile blyukligu, kardes sayisi, dogum vyeri, aile
biyiklugl, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslekleri, anne-baba gelirleri) arasindaki iligki
incelenmektedir.

YONTEM

Bu arastirmada, siif 6gretmenlerinin sinif yonetimi kapsaminda derse baslamadan 6nce ve dersi
isleme  sdrecinde vyaptiklar1  hazirliklarin -~ sosyo-kultiirel — 6zelliklerine  gére  farklilasip
farklilagmadiklarimi belirlemek amaclanmigtir. Bu cercevede, simif 6gretmenlerinin fiziki ortam
hazirlama, plan hazirlama ve materyal hazirlama yeterlikleri ve sosyo-kultirel Ozellikleri 6lgek
yoluyla belirlenmeye calisilmistir. Bu nedenle arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Arastirmada
(5= her zaman, 4= sik sik, 3= bazen, 2= nadiren, 1= hig) arasinda derecelendirilmis, 5’li Likert tipi bir
Olcek kullamlmustir. Veriler toplandiktan sonra SPSS paket programi kullanilarak analizleri
yapilmustir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-0gretim yilinda Gaziantep il Milli Egitim Mudurligine
bagli resmi ilkdgretim okullarinda goérev yapan simuf 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, 2009-2010 egitim- ogretim yilinda Gaziantep Il Milli Egitim Mudurlugiine bagl
resmi ilkdgretim okullarinda gérev yapan toplam 159 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmas: icin Coksak (2007) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Ders
Konularina Uygun Ortam Hazirlama Yeterlilikleri” adli 6lcek formu kullanilmig ve yapilan bu
caligmada Olcegin guvenirligi 0.83 bulunmustur. Bu arastirma icin de yeniden yapilan givenirlik
katsayis1 tespitine gore, 6lcegin alfa guvenirlik katsayisi ise 0.81 bulunmustur. Olgek toplam dort
bolimden olusmaktadir. Olgegin birinci bolimii, 6gretmenlerin kisisel ozellikleri ile ilgili bagimsiz
sorulardan olusurken, diger bolimleri ise sirasiyla fiziki ortam hazirlama yeterliligi, derse hazirlik
planlari yapma yeterliligi ve konuya uygun materyal hazirlama yeterliligi boyutlarindan olugmaktadir.
Degerlendirmede t Testi, varyans analizi teknikleri kullanilmis, t Testi sonuclarinda anlamli bir sonug
ciktiginda aritmetik ortalamadan yararlanilmistir. Varyans analizinde Levene testi sonuglarina gore
varyanslarin homojen olup olmadigina bakilarak p degeri (p=0,480) bulunmustur. Bu deger .05
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degerinin tzerinde oldugundan, varyanslar arasinda fark olmadigi ve dolaysiyla varyanslarin esit
dagildhigr gorilmistir. Bu nedenle tek yonlu varyans analizinde anlaml bir fark bulundugunda farkin
kaynagini1 bulmak icin Tukey HSD testinden yararlamlmstir. Ayrica 6lcek maddelerinin aritmetik
ortalama, standart sapma, yiizde ve frekans degerlerinden yararlanlmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliminde smif 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem, okul tirl, 6grenci sayisi, aile
buyuklugl, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyleri, anne ve baba gelirleri, dogum yeri, anne ve
baba meslegi degiskenleri ile egitim ortamina uygun ortam, plan ve materyal hazirlama arasindaki
iliskiye ait bulgular yer almaktadir.

Cinsiyet Degiskenine liskin Bulgular
Tablo 1’de sinif dgretmenlerinin uygun ortam, plan ve materyal hazirlama ile cinsiyet degiskenine ait
bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Smf Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina Iligkin t Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X SS Sd t p

Kadin 75 411 6.70 157 2.10 .030
Fiziki Ortam Hazirlama

Erkek 84 38.7 7.26

Kadin 75 53.97 7.34 157 2.38 .020
Plan Hazirlama

Erkek 84 51.14 7.60

Kadin 75 63.17 9.97 157 1.79 .070
Materyal Hazirlama

Erkek 84 60.33 9.92

Tablo 1 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin fiziki ortam hazirlamaya ait toplam puan
ortalamalar ile cinsiyet bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farka rastlanmistir (p<.05). Bu farka

gére arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin ortalamalar: (X =41.1), erkek dgretmenlere (X =38.7)
gore daha ylksektir. Bu bulgudan hareketle, kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere oranla fiziki
ortam hazirlamaya iliskin yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica, smif
ogretmenlerinin derse hazirlik planlarina iliskin toplam puan ortalamalar1 ile cinsiyet bagimsiz
degiskeni arasindaki iligki istatistiksel agidan anlaml bulunmustur (p<.05). Bu farka gdre arastirmaya

katilan kadin dgretmenlerin aritmetik ortalamalar: (X =53.97), erkek 6gretmenlere (X =51.14) gére
daha yuksektir. Bu bulgudan kadin dgretmenlerin erkek Ogretmenlere gére ders hazirlik planlarini
yapmakta daha yeterli oldugu soylenebilir. Yine Tablo 1’den anlasilacag: lizere simf 6gretmenlerinin
konuya uygun materyal hazirlamaya iliskin toplam puan ortalamalar: ile cinsiyet bagimsiz degiskeni
arasinda anlaml: bir farka rastlanmamigtir (p>.05).

Kidem Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 2’de kidem degiskenine ait bulgular verilmistir. Tablo 2 incelendiginde kidem degiskeni ile
konuya uygun materyal hazirlama, plan hazirlama ve uygun fiziki ortam hazirlama arasinda anlamh
bir fark tespit edilememistir.
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Tablo 2. Siuf Ogretmenlerinin Kidem Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina iliskin Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Kareler  Serbestlik Kareler
Toplam Derecesi Ortalamas P
Gruplar Arasi 261.18 4 65.297 1.313 .268*
Fiziki Ortam Hazirlama ~ Gruplar ici 7659.03 154 49.734
Toplam 7920.22 158
Gruplar Arasi 282.092 4 70.523 1.229 .301*
Plan Hazirlama Gruplar Igi 8833.581 154 57.361
Toplam 9115.673 158
Gruplar Arasi 152.332 4 38.083 373 .827*
Materyal Hazirlama Gruplar igi 15710.662 154 102.017
Toplam 15862.994 158
*p>.05

Okul Tiru Degiskenine iliskin Bulgular
Tablo 3’te okul tirt degiskenine iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 3. Siuf Ogretmenlerinin Okul Tiri Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina iliskin Tek Yonli Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplam Derecesi  Ortalamasi P Anlamh Fark

Eiriki Gruplar Arast  1943.688 4 485922 12521 .000* 12
Ortam Gruplar igi 5976.539 154 38.809 3-1
Hazrlama ro.m 7920.226 158 4-1

Gruplar Arast 2747.973 4 686.993  16.615 .000* 1.2
Plan Gruplarici  6367.700 154 41.349 31
Hazirlama

Toplam 9115.673 158 4-1

Gruplar Arast 3154.325 4 788581  9.556 .000* 12
Materyal = o olarici  12708.668 154 82.524 31
Hazirlama

Toplam 15862.994 158 4-1

1: 1l Ozel Okulu; 2: Devlet il Merkez Okulu; 3: Devlet Tlce Merkez Okulu; 4: Devlet Koy-Kasaba Okulu
*p<.05

Tablo 3’te smif Ogretmenlerinin, okul tiri degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, plan
hazirlama ve materyal hazirlama boyutlarina iligskin veriler yer almaktadir. Smif 6gretmenlerinin fiziki
ortam hazirlama, plan hazirlama ve materyal hazirlama boyutlarina iliskin goérusleri, okul turd
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degiskenine gore fiziki ortam hazirlama [F(4;154)=12.521, p<.05], plan hazirlama [F(4;154)=16.615,
p<.05] ve materyal hazirlama [F(4;154)=9.556, p<.05] boyutlarinda olmak Uzere tim boyutlarda
anlamli farklilik géstermektedir.

Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore s6z
konusu farkin, fiziki ortam haz:rlama boyutunda, il 6zel okulu ile devlet il merkez okulu; devlet ilce
merkez okulu ile il 6zel okulu; devlet kdy-kasaba okulu ile il 6zel okulu arasinda oldugu saptanmustir.

Bu bulgulara gore fiziki ortam hazirlama boyutunda, il 6zel okulu (5_(:47.95) ile Devlet il merkez
okulu (5_(:38.28) arasinda il 6zel okulu lehine, il 6zel okulu (5_(:47.95) ile devlet ilce merkez okulu
(5_(:37.26) arasinda il 6zel okulu lehine, il 6zel okulu (5_(:47.95) ile devlet kdy-kasaba okulu

(5_( =39.27) arasinda il 6zel okulu lehine anlamh farkliliklar gérilmistar.

Plan haz:rlama boyutunda fark:n, il 6zel okulu ile devlet il merkez okulu; devlet ilge merkez
okulu ile il 6zel okulu; devlet kdy-kasaba okulu ile il 6zel okulu arasinda oldugu saptanmstir. Bu

bulgulara goére plan hazirlama boyutunda, il 6zel okulu (5_(:61.45) ile Devlet il merkez okulu
(5_(:52.11) arasinda il 6zel okulu lehine, il 6zel okulu (5_(:61.45) ile devlet ilce merkez okulu
(5_(:49.25) arasinda il 6zel okulu lehine, il 6zel okulu (5_(:61.45) ile devlet kdy-kasaba okulu
(5_( =48.22) arasinda il 6zel okulu lehine anlaml: farkliliklar goralmustar.

Materyal haz:rlama boyutunda farkin, il 6zel okulu ile devlet il merkez okulu; devlet ilce
merkez okulu ile il 6zel okulu; devlet kdy-kasaba okulu ile il 6zel okulu arasinda oldugu saptanmustir.
Bu bulgulara gére materyal hazirlama boyutunda, il 6zel okulu (5_( =71.85) ile devlet il merkez okulu
(5_(:61.02) arasinda il 6zel okulu lehine, il 6zel okulu (5_(:71.85) ile devlet ilce merkez okulu
(5_(:58.25) arasinda il 6zel okulu lehine, il 6zel okulu (5_(:71.85) ile devlet kdy-kasaba okulu

(5_( =58.12) arasinda il 6zel okulu lehine anlaml: farkliliklar gorilmustar.

Ogrenci Sayis1 Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 4’te sinif dgretmenlerinin 6grenci sayis1 degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama
ve materyal hazirlama boyutlarina iliskin veriler yer almaktadir. Smf 6gretmenlerinin fiziki ortam
hazirlama, plan hazirlama ve materyal hazirlama boyutlarina iliskin gorusleri 0grenci sayisi
degiskenine gore; fiziki ortam hazirlama [F(3;155)=12.091, p<.05], plan hazirlama [F(3;155)=18.910,
p<.05] ve materyal hazirlama [F(3;155)=18.910, p<.05] boyutlar: olmak tzere tim boyutlarda anlaml
farklilik gostermektedir.

Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore s6z
konusu farkin, fiziki ortam haz:rlama boyutunda, 15-20 ile 21-30; 15-20 ile 31-40; 15-20 ile 41 ve
Uzeri 6grenci sayisina sahip gruplar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore fiziki ortam

hazirlama boyutunda, dgrenci sayilar1 15-20 (5_(:45.17) ile 21-30 (5_(:37.12) arasinda 15-20 lehine,

15-20 ile 31-40 (5_(:38.57) arasinda 15-20 lehine, 15-20 ile 41 ve Uzeri (5_(:38,30) arasinda 15-20
lehine anlamli farkhiliklar goérilmistar.

Plan haz:rlama boyutunda farkin, 15-20 ile 21-30; 15-20 ile 31-40; 15-20 ile 41 ve Uzeri
ogrenci sayisina sahip gruplar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore plan hazirlama
boyutunda, dgrenci sayilari 15-20 (X =57.92) ile 21-30 (X =46.22) arasinda 15-20 Iehine, 15-20 ile

31-40 (5_(:52.84) arasinda 15-20 lehine, 15-20 ile 41 ve Uzeri (5_(:50.88) arasinda 15-20 lehine
anlaml farkliliklar gortlmastr.
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Tablo 4. Smif Ogretmenlerinin Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal

Hazirlamasina iliskin Tek Yonlu Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

Kareler  Serbestlik  Kareler
. p Anlamh Fark
Toplam Derecesi  Ortalamast
Eiriki Gruplar Aras:  1502.032 3 500.677  12.091 .000* 15-20 ile 21-30
Ortam Gruplar ici 6418.194 155 41.408 15-20 ile 31-40
Hazrlama. 1o01am 7920226 158 15-20 ille 41 ve lizeri
Gruplar Aras1  2442.418 3 814139  18.910 .000* 15-20 ile 21-30
Plan Gruplarici 6673255 155 43.053 15-20 ile 31-40
Hazirlama ] )
Toplam 9115.673 158 15-20 ile 41 ve Gzeri
Gruplar Aras:  2442.418 3 814139  18.910 .000* 15-20 ile 21-30
Materyal = o olarici 6673255 155 43.053 15-20 ile 31-40
Hazirlama ] )
Toplam 9115.673 158 15-20 ile 41 ve Gzeri
*p<.05

Materyal haz:rlama boyutunda farkin, 15-20 ile 21-30; 15-20 ile 31-40; 15-20 ile 41 ve Uzeri
ogrenci sayisina sahip gruplar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore materyal hazirlama

boyutunda, 6grenci sayilar: 15-20 ()_(=68.53) ile 21-30 ()_(=55.67) arasinda 15-20 lehine, 15-20 ile
31-40 (X =61.11) arasinda 15-20 lehine, 15-20 ile 41 ve izeri (X =59,87) arasinda 15-20 lehine

anlamh farkliliklar goralmastr.

Aile Blyikligii Degiskenine iliskin Bulgular
Tablo 5’te aile blyuklugi degiskenine iligkin bulgular verilmistir.

Tablo 5. Smif Ogretmenlerinin Aile Buyiikliigi Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal

Hazirlamasina iliskin t Testi Sonuglar:

Ortam N X SS Sd t p
Fiziki Ortam Genis Aile 28 37.53 7.53 157 1.93 0.55
Hazirlama Cekirdek Aile 131 4036  6.90

Genis Aile 28 49.53 8.73 157 2.03 0.84
Plan Hazirlama

Cekirdek Aile 131 53.06 7.24

Genis Aile 28 57.14 10.17 157 2.87 0.01
Materyal Hazirlama

Cekirdek Aile 131 62.64 9.75

p<.05

Tablo 5 incelendiginde, simf 6gretmenlerinin fiziki ortam ve plan hazirlamaya iligkin toplam
puan ortalamalar: ile aile biytkligi bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir
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(p>0,05). Sinif 6gretmenlerinin konuya uygun materyal hazirlamaya iliskin toplam puan ortalamalari
ile aile buyikligu bagimsiz degiskeni arasinda anlamli bir farka rastlanmigtir (p<0,05). Bu farka goére

arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden cekirdek aileye sahip olanlarin ortalamalar: (5_(:62.64),

genis aileye sahip olan 6gretmenlerin ortalamalarina (5_(:57.14) gore daha yuksektir. Bu bulgudan
cekirdek aileye sahip olan sinif 6gretmenlerinin genis aileye sahip 6gretmenlere gore konuya uygun
materyal hazirlamada daha yeterli oldugu soylenebilir.

Kardes Sayis1 Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 6’da 6gretmenlerin kardes sayis1 degiskenine iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 6. Siif Ogretmenlerinin Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina iliskin Tek Yonli Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

Kareler  Serbestlik Kareler
Toplam Derecesi Ortalamasi P
Gruplar Arasi 446.689 3 148.896 3.088 .069*
Fiziki Ortam Hazirlama ~ Gruplar ici 7473.537 155 48.216
Toplam 7920.226 158
Gruplar Arasi 494.495 3 164.832 2.964 .064*
Plan Hazirlama Gruplar igi 8621.178 155 55.621
Toplam 9115.673 158
Gruplar Arasi 250.378 3 83.459 .829 .480*
Materyal Hazirlama Gruplar igi 15612.615 155 100.727
Toplam 15862.994 158
*p>.05

Tablo 6 incelendiginde kardes sayis1 degiskeni ile fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama ve
materyal hazirlama toplam puan ortalamalari arasinda anlaml: bir farka rastlanmamistir (p>0,05).

Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 7’de baba egitim diizeyi degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama ve materyal
hazirlama boyutlarina iliskin veriler yer almaktadir. Smif 6gretmenlerinin, fiziki ortam hazirlama, plan
hazirlama ve materyal hazirlama boyutlarina iliskin gorisleri baba egitim diizeyi degiskenine gore;
fiziki ortam hazirlama [F(5;153)=6.448, p<.05], plan hazirlama [F(5;153)=5.452, p<.05] ve materyal
hazirlama [F(5;153)=4.434, p<.05] boyutlar1 olmak u{zere tim boyutlarda anlamli farklilik
gostermektedir.

Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore s6z
konusu fark:n, fiziki ortam haz:rlama boyutunda, yuksekogretim mezunu olanlar ile okuma-yazma
bilmeyenler; ortadgretim mezunu olanlar ile okuma yazma bilenler; yiiksekdgretim mezunu olanlar ile
ilkdgretim mezunu olanlar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore fiziki ortam hazirlama

boyutunda, baba egitim dizeyi ylksekdgretim (5_(:43.97) olanlar ile okuma-yazma bilenler
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(5_(:34.65) arasinda yuksekogretim olanlar lehine, ortadgretim (5_(:40.20) olanlar ile okuma-yazma
bilenler (5_(:34.68) arasinda ortadgretim olanlar lehine, yiiksekogretim olanlar ile ilkdgretim

(5_( =38.95) olanlar arasinda yuksekogretim olanlar lehine anlamli farkliliklar gordlmustar.

Tablo 7. Smif Ogretmenlerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve
Materyal Hazirlamasina Iligkin Tek Y&nli Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar:

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplamn ~ Derecesi  Ortalamast P Anlamb Fark

Eiriki Gruplar Arast  1378.526 5 275.705  6.448 .000* 14
Ortam Gruplar Igi 6541.700 153 42.756 2-4
Hazirlama o m 7920.226 158 1-3

Gruplar Arasi  1378.588 5 275.718  5.452 .000* 14
Plan Gruplarici  7737.085 153 50.569 24
Hazirlama

Toplam 9115.673 158 1-3

Gruplar Arast  2007.635 5 401527  4.434 .001* 14
Materyal o larici 13855.358 153 90.558 24
Hazirlama

Toplam 15862.994 158 1-3

1: Yilksekogretim; 2: Ortadgretim; 3: lkogretim; 4:0kuma yazma bilmiyor
*p<.05

Plan haz:rlama boyutunda fark:n, yiuksekogretim mezunu olanlar ile okuma-yazma bilmeyenler;
ortadgretim mezunu olanlar ile okuma-yazma bilenler; yiksekdgretim mezunu olanlar ile ilkggretim
mezunu olanlar arasinda oldugu saptanmigtir. Bu bulgulara gore plan hazirlama boyutunda, baba

egitim duzeyi yuksekogretim olanlar (5_(:61.45) ile okuma-yazma bilenler (5_(:52.11) arasinda
yuksekogretim olanlar lehine, ortadgretim olanlar (5_(:61.45) ile okuma-yazma bilenler (5_(:49.25)
arasinda ortadgretim olanlar lehine, yiksekdgretim olanlar (5_(:61.45) ile ilkbgretim olanlar

(5_( =48.22) arasinda yuksekogretim lehine anlamli farkhiliklar gorilmistar.

Materyal hazirlama boyutunda farkin, ylksekdgretim mezunu olanlar ile okuma-yazma
bilmeyenler; ortadgretim mezunu olanlar ile okuma-yazma bilenler; yiksekdgretim mezunu olanlar ile
ilkbgretim mezunu olanlar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore, materyal hazirlama

boyutunda, baba egitim dizeyi yuksekdgretim olanlar (5_(:65.76) ile okuma-yazma bilenler
(5_(:53.56) arasinda yuksekogretim olanlar lehine, ortadgretim olanlar (5_(:61.71) ile okuma-yazma
bilenler (5_(:53.26) arasinda ortadgretim olanlar lehine, yuksekogretim olanlar ile ilkogretim olanlar

(5_( =61.24) arasinda yuksekdgretim lehine anlamli farkliliklar gorilmistar.

Anne Egitim Diizeyi Degiskenine iliskin Bulgular
Tablo 8’de anne egitim dlzeyi degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama ve materyal
hazirlama boyutlarina iliskin veriler yer almaktadir. Smif 6gretmenlerinin fiziki ortam hazirlama, plan
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hazirlama ve materyal hazirlama boyutlarina iligkin gorusleri anne egitim dizeyi degiskenine gore;
fiziki ortam hazirlama [F(4;154)=9.587, p<.05], plan hazirlama [F(4;154)=6.214, p<.05] ve materyal
hazirlama [F(4;154)=6.549, p<.05] boyutlar1 olmak dzere tim boyutlarda anlamli farklilik
gostermektedir.

Tablo 8. Smif Ogretmenlerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve
Materyal Hazirlamasina iliskin Tek Yonli Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplam Derecesi  Ortalamasi P Anlamh Fark

Eiriki Gruplar Arast  1579.019 4 394.755  9.587 .000* 14
Ortam Gruplar Igi 6341.208 154 41.177 1-5
Hazrlama ro.m 7920.226 158 1-2

Gruplar Arast  1266.809 4 316.702  6.214 .000* 14
Plan Gruplarici 7848864 154 50.967 1.5
Hazirlama

Toplam 9115.673 158 1-3

Gruplar Arast  2306.111 4 576.528  6.549 .000* 14
Materyal o olarici 13556882 154 88.032 1-5
Hazirlama

Toplam 15862.994 158 1-3

1: Yiiksekogretim; 2: Ortadgretim; 3: Ilkogretim; 4: Okuma yazma biliyor; 5: Okuma yazma bilmiyor
*
p<.05

Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore s6z
konusu fark:n, fiziki ortam haz:irlama boyutunda; yuksekogretim mezunu olanlar ile okuma-yazma
bilenler; yuksekdgretim mezunu olanlar ile okuma-yazma bilmeyenler; yiksekdgretim mezunu olanlar
ile ortadgretim mezunu olanlar arasinda oldugu saptanmustir. Bu bulgulara gore fiziki ortam hazirlama

boyutunda, anne egitim dlzeyi yuksekdgretim olanlar (5_( =45.04) ile ortadgretim olanlar (5_( =43.25)

arasinda yliksekogretim olanlar lehine, yiksekogretim olanlar ile okuma-yazma bilenler (5_(:37.13)
arasinda yuksekogretim olanlar lehine, yiiksekdgretim olanlar ile okuma-yazma bilmeyenler

(5_( =35.13) arasinda yuksekdgretim olanlar lehine anlaml farkliliklar gorilmistr.

Plan haz:rlama boyutunda farkin, ylksekogretim mezunu olanlar ile okuma-yazma bilenler;
yuksekdgretim mezunu olanlar ile okuma-yazma bilmeyenler; yiksekdgretim mezunu olanlar ile
ilkdgretim mezunu olanlar arasinda oldugu saptanmustir. Bu bulgulara gore plan hazirlama boyutunda,

anne egitim dizeyi ylksekogretim olanlar (5_(:57.82) ile ortadgretim olanlar (5_(:53.70) arasinda
yuksekdgretim olanlar lehine, yiksekdgretim olanlar ile okuma-yazma bilenler (5_(:49.75) arasinda

yuksekdgretim olanlar lehine, yiiksekdgretim olanlar ile okuma-yazma bilmeyenler (5_(:49.12)
arasinda yuksekogretim olanlar lehine anlaml: farkliliklar gérilmustur.

Materyal hazirlama boyutunda farkin, yiksekdgretim mezunu olanlar ile okuma-yazma
bilenler; yiiksekdgretim mezunu olanlar ile okuma yazma bilmeyenler; yiksekégretim mezunu olanlar
ile ilkdgretim mezunu olanlar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gére materyal hazirlama
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boyutunda, anne egitim dlzeyi yuksekdgretim olanlar (5_( =68.43) ile ortadgretim olanlar (5_( =64.33)

arasinda yuksekogretim olanlar lehine, ylksekdgretim olanlar ile okuma-yazma bilenler (5_(:58.81)
arasinda yuksekogretim olanlar lehine, yiuksekogretim olanlar ile okuma-yazma bilmeyenler

(5_( =56.28) arasinda ytiksekogretim olanlar lehine anlamii farkliliklar gorilmustur.

Babanin Meslegi Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 9’da babanin meslegi degiskenine gdre fiziki ortam, plan ve materyal hazirlamaya iliskin
bulgular verilmistir.

Tablo 9. Smif Ogretmenlerinin Babanin Meslegi Degiskenine Gére Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina iliskin Tek Yonli Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplamn ~ Derecesi  Ortalamast P Anlamb Fark
Fiziki Gruplar Aras1  1200.366 5 240.073 5.466 .000* Memur-isci
Ortam Gruplar ici 6719.860 153 43.921 Memur-Ciftci
Hazirlama Toplam 7920.226 158 Memur-Serbest Meslek
Gruplar Aras1  972.345 5 194.469 3.654 .004* Memur-isgi
Plan . e .
Gruplar I 8143.328 153 53.224 Memur-Cift
Hazirlama fuplar ur-Gifte
Toplam 9115.673 158 Memur-Serbest Meslek
Gruplar Aras1  1493.667 5 298.733 3.181 .009* Memur-isci
Materyal - I
Gruplar 1 14369.326 153 93.917 Memur-Cift
Hazirlama uplar i ur-Giftcl
Toplam 15862.994 158 Memur-Serbest Meslek
*p<.05

Babanin meslegi degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama ve materyal hazirlama
boyutlarina iligkin veriler yer almaktadir. Sinif 6gretmenlerinin, fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama
ve materyal hazirlama boyutlarina iliskin gorusleri okul tiri degiskenine gore; fiziki ortam hazirlama
[F(3;153)=5.466, p<.05], plan hazirlama [F(3;153)=3.654, p<.05] ve materyal hazirlama
[F(3;153)=3.181, p<.05] boyutlar1 olmak tzere tim boyutlarda anlaml: farklilik gostermektedir.

Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore s6z
konusu fark:n, fiziki ortam hazrlama boyutunda, babalarmin meslekleri memur ile is¢i; memur ile
ciftci; memur ile serbest meslek olanlar arasinda oldugu saptanmustir. Bu bulgulara gore fiziki ortam

hazirlama boyutunda, babalarinin meslekleri memur olanlar (5_(:43.27) ile isci olanlar (5_(:35.13)
arasinda memur olanlar lehine, memur olanlar ile ¢iftci olanlar (5_(:36.27) arasinda memur olanlar

lehine, memur olanlar ile serbest meslek olanlar (X =40.92) arasinda memur olanlar lehine anlaml
farkliliklar gorilmustir.

Plan haz:rlama boyutunda farkin, babalarinin meslekleri memur ile is¢i; memur ile giftci;
memur ile serbest meslek olanlar arasinda oldugu saptanmustir. Bu bulgulara gore plan hazirlama

boyutunda, babalarmin meslekleri memur olanlar (5_(:55.67) ile isci olanlar (X =50.80) arasinda
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memur olanlar lehine, memur olanlar ile ¢iftci olanlar (X =48.47) arasinda memur olanlar lehine,

memur olanlar ile serbest meslek olanlar (5_(:53.75) arasinda memur olanlar lehine anlaml
farkhiliklar gorulmstar.

Materyal haz:rlama boyutunda fark:n, babalarinin meslekleri memur ile isci; memur ile giftci;
memur ile serbest meslek olanlar arasinda oldugu saptanmstir. Bu bulgulara gore materyal hazirlama
boyutunda, babalarmin meslekleri memur olanlar (X =66.12) ile isci olanlar (X =59.26) arasinda
memur olanlar lehine, memur olanlar ile ¢ift¢i olanlar (5_(:58.24) arasinda memur olanlar lehine,

memur olanlar ile serbest meslek olanlar (X =62.52) arasinda memur olanlar lehine anlaml
farkhiliklar gorulmstar.

Annenin Meslegi Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 10°da annenin meslegi degiskenine goére fiziki ortam, plan ve materyal hazirlama yeterligine
iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 10. Sif Ogretmenlerinin Annenin Meslegi Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina iliskin Tek Yonli Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplamn ~ Derecesi  Ortalamast P Anlamir Fark
Eiii Gruplar Arast  1236.365 5 247.273  5.660 .000*
Ortam Gruplar Igi 6683.861 153 43.685 Memur-ev hanimi
Hazarlama ro.m 7920.226 158
Gruplar Arast  1032.508 5 206502  3.909 .002*
Plan Gruplarici  8083.165 153 52.831 Memur-ev hanim
Hazirlama
Toplam 9115.673 158
Gruplar Arast  1677.627 5 335525  3.619 .004*
Materyal o larici 14185367 153 92.715 Memur-ev hanimi
Hazirlama
Toplam 15862.994 158
*p<.05

Tablo 10°da annenin meslegi degiskenine goére fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama ve
materyal hazirlama boyutlarina iligkin veriler yer almaktadir. Simf 6gretmenlerinin fiziki ortam
hazirlama, plan hazirlama ve materyal hazirlama boyutlarina iligkin gorusleri annenin meslegi
degiskenine gore; fiziki ortam hazirlama [F(5;153)=5.660, p<.05], plan hazirlama [F(5;153)=3.619,
p<.05] ve materyal hazirlama [F(5;153)=3.909, p<.05] boyutlar1 olmak tzere tim boyutlarda anlaml
farklilik gostermektedir.

Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore s6z

konusu fark:n, fiziki ortam haz:rlama boyutunda, annelerinin meslekleri memur ile ev hanimi olanlar
arasinda oldugu saptanmustir. Bu bulgulara gore fiziki ortam hazirlama boyutunda, 6gretmenlerin
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annelerinin meslekleri memur olanlar (X =45.20) ile ev hamim: olanlar (X =38.57) arasinda memur
olanlar lehine anlaml: farkhiliklar goralmastr.

Plan haz:rlama boyutunda fark:n, annelerinin meslekleri memur ile ev hanimi olanlar arasinda
oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore plan hazirlama boyutunda, 6gretmenlerin annelerinin
meslekleri memur olanlar (X =57.91) ile ev hanimi olanlar (X =52.48) arasinda memur olanlar lehine
anlamh farklhiliklar goralmastr.

Materyal haz:rlama boyutunda farkin, annelerinin meslekleri memur ile ev hanimi olanlar
arasinda oldugu saptanmigtir. Bu bulgulara gbre materyal hazirlama boyutunda, 6gretmenlerin

annelerinin meslekleri memur olanlar (X =68.64) ile ev hamm: olanlar (X =60.14) arasinda memur
olanlar lehine anlaml: farkhiliklar goralmustr.

Dogum Yeri Degiskenine iliskin Bulgular
Tablo 11’de dogum yeri degiskenine gore fiziki ortam, plan ve materyal hazirlamaya iliskin bulgular
verilmistir.

Tablo 11. Smif Ogretmenlerinin Dogum Yeri Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina iliskin Tek Yonli Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

Kareler  Serbestlik Kareler
Toplam Derecesi Ortalamas P
Gruplar Arast 125.799 2 62.899 1.259 .287*
Fiziki Ortam Hazirlama ~ Gruplar ici 7794.428 156 49.964
Toplam 7920.226 158
Gruplar Arasi 310.745 2 155.373 2.753 .067*
Plan Hazirlama Gruplar igi 8804.928 156 56.442
Toplam 9115.673 158
Gruplar Arasi 165.211 2 82.606 821 A42*
Materyal Hazirlama Gruplar igi 15697.783 156 100.627
Toplam 15862.994 158
*p>.05

Tablo 11 incelendiginde dgretmenlerin dogum yeri degiskeni ile fiziki ortam hazirlama, plan
hazirlama ve materyal hazirlama toplam puan ortalamalar: arasinda anlaml: bir farka rastlanmamgtir.

Babanin Geliri Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 12’de babanin geliri degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama ve materyal
hazirlama boyutlarina iligkin veriler yer almaktadir. Simif 6gretmenlerinin fiziki ortam hazirlama, plan
hazirlama ve materyal hazirlama boyutlarina iligkin gorisleri babamn geliri degiskenine gore; fiziki
ortam hazirlama [F(4;154)=7.486, p<.05], plan hazirlama [F(4;154)=6.047, p<.05] ve materyal
hazirlama [F(4;154)=4.564, p<.05] boyutlar1 olmak {zere tim boyutlarda anlamli farklilik
gostermektedir.
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Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Babanmn Geliri Degiskenine Gore Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina iliskin Bulgular

Kareler  Serbestlik Kareler

Toplam Derecesi  Ortalamasi P Anlamh Fark
Gruplar Aras1  1289.326 4 322331 7486 .000% t 1251 ve lizeri-1-500
Fiziki Gruplarici  6630.901 154 43.058 v 1251 ve izeri-501-
Ortam 750
Hazirlama. o m 7920.226 158 t 1251 ve lizeri-751-
1000
Gruplar Aras1  1237.439 4 309.360  6.047 .000* & 1251 ve iizeri1l-500
Plan Gruplarici  7878.234 154 51.157 t 1251 ve lzeri 501-
750
Hazirlama o
Toplam 9115.673 158 t 1251 ve lizeri 751-
1000
Gruplar Aras1  1681.222 4 420305 4564 .002* t 1251 ve (izeri-501-
Materyal  Gpoiarici 14181772 154 92.089 750
Hazirlama t 1251 ve Uzeri-751-
Toplam 15862.994 158 1000

*p<.05

Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore s6z
konusu fark:n, fiziki ortam haz:rlama boyutunda, £1251 ve iizeri gelire sahip olanlar ile £1-500 gelire
sahip olanlar; £1251 ve (izeri gelire sahip olanlar ile £501-750 gelire sahip olanlar; £1251 ve Uzeri
gelire sahip olanlar ile £751-1000 gelire sahip olanlar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gére

fiziki ortam hazirlama boyutunda, babalarmn geliri £1251 ve iizeri olanlar (5_(:43.06) ile £1-500
olanlar (X =35.56) arasinda 1251 ve iizeri olanlar lehine, £1251 ve iizeri olanlar ile £501-750
olanlar (X =38.60) arasinda 1251 ve Uzeri olanlar lehine, £1251 ve izeri olanlar ile £751-1000
olanlar (5_( =36.85) arasinda t1251 ve lizeri olanlar lehine anlaml: farkliliklar goriilmistir.

Plan haz:rlama boyutunda farkin, £1251 ve iizeri gelire sahip olanlar ile £1-500 gelire sahip
olanlar; 1251 ve lizeri gelire sahip olanlar ile £501-750 gelire sahip olanlar; £1251 ve izeri gelire
sahip olanlar ile £751-1000 gelire sahip olanlar arasinda oldugu saptanmustir. Bu bulgulara gore plan

hazirlama boyutunda, babalarmin geliri £1251 ve Uzeri olanlar (5_(:55.52) ile £1-500 olanlar
(X =51.47) arasinda £1251 ve zeri olanlar lehine, £1251 ve Gzeri olanlar ile £501-750 olanlar
(X =51.26) arasinda 1251 ve {zeri olanlar lehine, £1251 ve Gzeri olanlar ile £751-1000 olanlar
(5_( =48.56) arasinda t1251 ve (izeri olanlar lehine anlaml: farkhiliklar gorilmistiir.

Materyal haz:rlama boyutunda farkin, £1251 ve (izeri gelire sahip olanlar ile £501-750 gelire
sahip olanlar; £1251 ve (izeri gelire sahip olanlar ile £751-1000 gelire sahip olanlar arasinda oldugu
saptanmistir. Bu bulgulara gére materyal hazirlama boyutunda babalarmin geliri 1251 ve izeri

olanlar (X =65.44) ile £1-500 olanlar (X =56.93) arasinda £1251 ve Uzeri olanlar lehine, £1251 ve
izeri olanlar ile £501-750 olanlar (X =60.32) arasinda 1251 ve iizeri olanlar lehine, £1251 ve tzeri
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olanlar ile £751-1000 olanlar (5_(:58.38) arasinda £1251 ve Uzeri olanlar lehine anlaml: farkliliklar
gorilmastar.

Annenin Geliri Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 13’te annenin geliri degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, plan hazirlama ve materyal
hazirlama boyutlarina iligkin veriler yer almaktadir. Simif 6gretmenlerinin fiziki ortam hazirlama, plan
hazirlama ve materyal hazirlama boyutlarina iliskin gorusleri okul tiir( degiskenine gore; fiziki ortam
hazirlama [F(5;153)=5.943, p<.05], plan hazirlama [F(5;153)=5.899, p<.05] ve materyal hazirlama
[F(5;153)=5.570, p<.05] boyutlari olmak tizere tiim boyutlarda anlaml: farklilik géstermektedir.

Tablo 13. Siuf Ogretmenlerinin Annenin Geliri Degiskenine Gére Fiziki Ortam, Plan ve Materyal
Hazirlamasina iliskin Tek Yonli Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

Kareler  Serbestlik Kareler

. Anlamh Fark
Toplam Derecesi  Ortalamasi P !
o Gruplar Aras1  1288.111 5 257.622 5943 .000*
Fiziki £ 1251 TL ve lzeri-
Ortam  Gruplarici  6632.115 153 43.347 ok
Hazirlama. o m 7920.226 158
Gruplar Aras1  1473.190 5 294.638  5.899 .000*
Plan . t 1251 TL ve Gzeri-
Horlame TPl I 7642.483 153 49.951 Vor
Toplam 9115.673 158
Gruplar Arast  2442.890 5 488578 5570 .000*
. b izeri-
Materyal = o larici 13420108 153 87.713 1251 TL ve tizeri
Hazirlama Yok
Toplam 15862.994 158
*p<.05

Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore s6z
konusu fark:n, fiziki ortam haz:rlama boyutunda, £1251 ve (izeri gelire sahip olanlar ile herhangi bir
gelire sahip olmayanlar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore fiziki ortam hazirlama

boyutunda, annelerinin geliri £1251 ve Uzeri olanlar (5_(:47.91) ile herhangi bir gelire sahip

olmayanlar (5_( =38.52) arasinda ©1251 TL ve (izeri olanlar lehine anlamh farkliliklar goriilmiistiir.

Plan haz:rlama boyutunda farki:n, £1251 ve izeri gelire sahip olanlar ile herhangi bir gelire
sahip olmayanlar arasinda oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore plan hazirlama boyutunda,

annelerinin geliri £1251 ve (zeri olanlar (5_(:59.12) ile herhangi bir gelire sahip olmayanlar
(5_( =51.48) arasinda £1251 TL ve (izeri olanlar lehine anlamli farkliliklar gorilmistir.

Materyal haz:rlama boyutunda farkin, £1251 ve iizeri gelire sahip olanlar ile herhangi bir gelire
sahip olmayanlar arasinda oldugu saptanmigtir. Bu bulgulara gore materyal hazirlama boyutunda,

annelerinin geliri 1251 ve (izeri olanlar (5_(:70.29) ile herhangi bir gelire sahip olmayanlar

(5_( =60.14) arasinda 1251 TL ve (izeri olanlar lehine anlaml farkliliklar goriilmiistiir.
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SONUC VE TARTISMA

Egitim-0gretim surecinde fiziksel meké&nin, bir yandan &gretimin hedeflerine uygun olarak
gerceklestirilmesinde diger yandan 6grenmenin gerceklestirilmesinde katkida bulundugu, az sayida da
olsa, yapilan arastirmalarla tespit edilmistir (Uludag & Odaci, 2002). Yine aragtirmalar, etkili 6gretim
ve Orgutleme becerilerinin bicimlendirdigi olumlu smif gevresinin, davrams sorunlarimi azalttigini ve
ogrenci basarisii artirdigini ortaya koymustur (Celep, 2000; Ozden, 2002; Tertemiz, 2000). Yesil
(2006)’ya gore, bir ders sireci icerisinde 0gretmenlerin sahip olmalar: gereken yeterlik alanlar: style
siralanabilir: Derse giris yapma, iletisim kurma, Ogretim yontemlerini kullanma, 6gretim arag ve
materyallerinden yararlanma, 6lgme-degerlendirme, demokratik egitim ortam: olusturma ve 6zel alan
bilgisine sahip olmadir.

Sinif 6gretmenlerinin fiziki ortam hazirlamaya yonelik yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore
incelenmesi ile ilgili bulgulara gore arastirmaya katilan kadin Ogretmenlerin ortalamalari, erkek
ogretmenlere gore daha yuksektir. Bu bulgudan hareketle, kadin 6gretmenlerin erkek 0gretmenlere
gore fiziki ortam hazirlamaya iliskin daha yeterli oldugu sdylenebilir. Ayrica, arastirmaya katilan
kadin 6gretmenlerin derse hazirlik planlarina iliskin toplam puan ortalamalarmin, erkek 6gretmenlere
gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgudan hareketle kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
gore ders hazirlik planlarim1 yapmakta daha yeterli olduklar1 sdylenebilir. Aragtirma sonucuna gore
uygun egitim ortami hazirlama ile cinsiyet arasinda da anlamh bir iligki tespit edilmistir. Coksak
(2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore de erkek 6gretmenlerin ders konularina uygun olarak
smifin fiziki ortamimi hazirlama orani, kadin 6gretmenlere gore daha yiiksek ve kadin 6gretmenlerin
konulara uygun sekilde dersi planlama orani, erkek 6gretmenlere gore daha yuksektir.

Okul tiir( degiskeni ile fiziki ortam hazirlama, derse hazirlik planlari ve konuya uygun materyal
hazirlamaya iligkin toplam puan ortalamalar: arasinda anlaml bir farka rastlanmigtir. Gruplar arasinda
da il 6zel okulu ile ilge 6zel okulu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar 1s1ginda
Ozel okullarda calisan simif Ogretmenlerinin lehine, egitim programlarina uygun ortam hazirlama
yeterliklerinde anlaml: bir fark oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Ogrenci sayis1 degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, derse hazirlik planlar: ve konuya uygun
materyal hazirlama toplam puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farka rastlanmigtir. Simiflarinda 15-
20 6grenciye sahip simf dgretmenlerinin egitim programlarina uygun ortam hazirlama yeterliginin
diger simf Ogretmenlerine gore daha Ust diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Simf mevcudu ile
uygun egitim ortam: arasinda iligki oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda ilkégretim okullarinin simf
mevcutlari, 15 ile 20 6grenci arasinda olacak sekilde diizenlenebilir.

Siif 6gretmenlerinin konuya uygun materyal hazirlamaya iliskin toplam puan ortalamalar: ile
aile blyiklugl degiskeni arasinda tespit edilen anlamli farka gore; arastirmaya katilan simif
ogretmenlerinden cekirdek aileye sahip olanlarin ortalamalarinin, genis aileye sahip olan
ogretmenlerin ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle
cekirdek aileye sahip olan simif dgretmenlerinin genis aileye sahip olan 6gretmenlere gére konuya
uygun materyal hazirlamaya iliskin daha yeterli oldugu soylenebilir. Aile tird ile uygun egitim ortami
arasinda iligski oldugu tespit edilmistir.

Anne egitim dizeyi degiskenine gore fiziki ortam, derse hazirlik planlari ve konuya uygun
materyal hazirlama toplam puan ortalamalar: arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Anne egitim
diizeyi yiksekogretim ve ortadgretim olan smif 6gretmenlerinin egitim programlarina uygun ortam
hazirlama agisindan diger simif 6gretmenlerine gore daha yeterli oldugu sonucuna varilmistir. Egitim
diizeyi ile uygun egitim ortami arasinda da anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
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Baba egitim duzeyi degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, derse hazirlik planlar: ve konuya
uygun materyal hazirlama toplam puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farka rastlanmigtir. Baba
egitim dlzeyi yuksekdgretim ve ortadgretim olan simif 6gretmenlerinin egitim programlarina uygun
ortam hazirlama agisindan diger simf 0gretmenlerine gore daha yeterli oldugu sonucuna varilmistir.
Egitim duzeyi ile uygun egitim ortam arasinda iliski oldugu tespit edilmistir.

Babamin meslegi degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, derse hazirlik planlari ve konuya
uygun materyal hazirlama toplam puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farka rastlanmistir. Babasi
memur olan sinif 6gretmenlerinin egitim programlarina uygun ortam hazirlama agisindan diger sinif
ogretmenlerine gore daha yeterli oldugu sonucuna varilmstir. Meslekler ile uygun egitim ortami
arasinda iligki oldugu tespit edilmistir.

Annenin meslegi degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, derse hazirlik planlari ve konuya
uygun materyal hazirlama toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir farka rastlanmigtir. Annesi
memur olan sinif 6gretmenlerinin egitim programlarina uygun ortam hazirlama agisindan diger sinif
ogretmenlerine gore daha yeterli oldugu sonucuna varilmstir. Meslekler ile uygun egitim ortami
arasinda iliski oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bu veri 1s1ginda; kiz 6grencilerin okullasma oran:
arttirllmalidar.

Babanin geliri degiskenine gore fiziki ortam hazirlama, derse hazirlik planlari ve konuya uygun
materyal hazirlama toplam puan ortalamalari arasinda anlaml: bir farka rastlanmistir. Babasinin geliri
£1250 TL ve (izeri olan simf 6gretmenlerinin egitim programlarina uygun ortam hazirlama agisindan
diger smif 6gretmenlerine gore daha yeterli oldugu sonucuna varilmistir. Gelir ile uygun egitim ortam
arasinda iligki oldugu tespit edilmistir.

Annenin geliri bagimsiz degiskenine gore fiziki ortam hazirlama yeterliligi, derse hazirlik
planlar1 ve konuya uygun materyal hazirlama toplam puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farka
rastlanmistir. Annesinin geliri £1250 TL ve lzeri olan sif égretmenlerinin egitim programlarina
uygun ortam hazirlama agisindan diger simif Ogretmenlerine gore daha yeterli oldugu sonucuna
varilmigtir. Gelir ile uygun egitim ortami arasinda iligski oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Butlin bu sonuglar goz 6niine alindiginda 6gretmenlerin fiziki ortam hazirlama, derse hazirlik planlar
yapma ve konuya uygun materyal hazirlama konularinda daha da yeterli hale gelmeleri igin
egitilmelerinin ve bilinclendirilmelerinin  saglanmasi, okullarin egitim-6gretim arag-gerecleri
bakimindan daha da zenginlestirilmesi, simf mevcutlarinin azaltilmasi, toplumun gelir ve egitim
dizeyinin arttirilmasina yonelik tedbirlerin tst yonetim tarafindan alinmas: ve aragtirmacilar icin de
fiziki ortam hazirlama, derse hazirlik planlari yapma ve konuya uygun materyal hazirlama disinda
simif yonetimine iliskin diger degiskenlerden, olumlu sinif ikliminin olusturulmasi, sinif ici etkili
iletisimin saglanmasy, iyi iligkilerin kurulmasi, 6grenci katilimi, érgltleme, davranig diizeni, 6gretimin
degerlendirilmesi, vb. gibi boyutlarin arastiriimas: énerilebilir.
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ABSTRACT: The purpose of this study was to examine the five-year strategic plans, laws and regulations regarding
early childhood education in Turkey from the 1950s to today. Categories including scope, definitions, goals and
principles of and improvements in early childhood education were investigated. Using document analysis technique,
15 legal documents including laws, legislations, regulations, and nine five-year strategic development plans were
analyzed. Results showed that the Ministry of Health and Social Support (General Administration of Social Services
and Child Protection, after 1980s) and the Ministry of Education have administered and regulated rules and
procedures of public and private childcare facilities which were varied in their functions and principles aligning with
those of the two ministries. Developmental plans regarding early childhood education were disorganized,
disconnected and inconsistent with the preceding and subsequent ones.

Key words: early childhood education, Turkish five-year strategic plans, Turkish laws and regulations

SUMMARY

Purpose and Significance: The significance of early childhood years in children’s development is well-
known since children’s brain development occurs at the fastest rate, and foundations of children’s
personal, social and emotional development are established in this period. Thus, providing a high quality
early childhood experience for children is critical. Among many factors that determine the quality of early
childhood years, social and political environments within children lives are the ones that influence
children’s education and development. Studying social and political environment such as organizations,
institutions, laws, plans, and regulations in a society helps understanding a society’s visions, goals and
plans for education and development of children.

Having this in mind, the purpose of this study was to examine the five-year strategic plans, laws and
regulations regarding early childhood education in Turkey from the 1950s to today. Categories including
age groups, scope, definitions, goals and principles of and improvements in early childhood education in
strategic plans, laws and regulations were investigated.

Methods: This study employed a qualitative research approach. Document analysis was used. Data came
from legal documents and five-year strategic development plans. The legal documents included laws,
legislations, and regulations since the 1950s. A total of 15 legal documents and nine developmental plans
were analyzed. First, the documents were described within the study framework. Then, changes and
developments were organized, analyzed and interpreted within specific time periods.

Results: In general, Turkish laws have referred to early childhood education as the education of children
who have not reached the compulsory education age yet. Until 1997, laws had not specified any age
period for early childhood education, explicitly. However, in the laws related to the administration of
kindergartens, pre-kindergartens and other early childcare settings, it was implied that early childhood
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education covers the age period of 36-72 months. In 1997, the regulation of provision of childcares in
workplaces expanded the age interval from zero to 72 months.

As far as missions, principles and functions of early childhood education are considered, from 1950s until
today, some key elements identified within the missions, principles, or functions have maintained their
place, some have been moved back and forward among those three aspects, some have been removed, and
some have been added. For example, having children acquire and speak Turkish language correctly and
fluently, facilitating their physical, cognitive, and emotional development, and helping them become
moral and good-mannered individuals have kept its place under the missions since 1962. Preparing
children for primary education was considered among primary functions of early childhood education in
some laws, while in some it was removed completely. Not until 1992, values such as respecting for and
being mindful about Atatlirk, nation, flag, family and people had been the elements under missions,
functions or principles. Those were listed among missions in 1992 and 1996, then among principles in
2002, and again among missions in 2004. Similarly, providing stimulating learning environment for
disadvantaged children was listed under missions in 1973, 1992, 1996, and 2002, and then considered
under principles in 2004.

Regulations in recent years have identified more contemporary missions, principles, and functions of
early childhood education. For example, in 2002, promoting children's imaginations, having them express
their feelings and thoughts in creative ways, and assisting them in developing communication skills were
considered under missions, and helping children develop self-care skills were added to principles.
Another critical development is the addition of "measurement and evaluation of educational activities to
determine whether the goals are accomplished and making further educational planning based on the
assessments and evaluations". Also, “assessment of children in all developmental domains and evaluation
of the early childhood education curriculum” was considered under principles in 2004. In addition, for the
first time, with the regulations in 2004, play was emphasized as the most appropriate learning technique
for children.

Discussion and Conclusions: Historically, the Ministry of Health and Social Support (General
Administration of Social Services and Child Protection, after 1980s) and the Ministry of Education have
administered and regulated rules and procedures of public and private childcare facilities where young
children who have not been at the age of school yet are being cared and educated. Functions and
principles of those child care facilities have differed because goals, functions and principles of those two
ministries were also different in many cases. For example, the Ministry of Education has identified
principles and goals prioritizing education of children whereas the Ministry of Health and Social Support
has adopted principles and goals that target meeting childcare needs of working mothers so that mothers
can work effectively. Likewise, both institutions have categorized age group of children in slightly
different ways and referred those age groups differently. That is, facilities run by Ministry of Education
admitted children aged between three and six, and they were called as kindergarten, pre-kindergarten or
lab classrooms for student teachers while facilities under the Ministry of Health and Social Support
served children aged between zero and six, and they were called as preschool, daycare center or nursery
school.

Developmental plans regarding early childhood education were disorganized, disconnected and
inconsistent with the preceding and subsequent ones. Some plans targeted quantitative increase of early
childhood facilities whereas some targeted developing curriculum and standards in early childhood
education. Only one plan considered the budget to be devoted for early childhood education. The last plan
did not mention about education at all. Thus, overall, goals included in the plans were hardly
accomplished because it seems that each plan had its own priority that differs on short-term goals, with a
lack of vision for long-term investment and detached from the goals determined in the prior year.
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OZET: Bu cahsmanin amaci, Cumhuriyet tarihinde, 19501i yillardan baslayarak, okul éncesi egitimin ilkenin
kalkinma ve egitim planlarindaki yerini ve okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin bakim ve egitimine yonelik yasal
diizenlemeleri incelemektir. Okul éncesi egitimin kapsami, tammlari, amaclar, ilkeleri ve okul 6ncesi egitimde
gelismeler gibi kategoriler saptanmis ve bu konularda yapilmis diizenlemeler ve degisikler ele alinmigtir. Dokiiman
analizi metodu kullanilarak toplam 15 kanun, kanun hikmiinde kararname ve ydnetmelik ile dokuz tane bes yillik
kalkinma plani caligmaya dahil edilmistir. Calisma sonucunda okula baslamamis ve calisma saatlerinde ailesi
tarafindan bakimi saglanamayacak olan ¢ocuklara yonelik hizmetler, Milli Egitim Bakanlig: ya da Sosyal Sigortalar
Yardim Bakanhg: (1980’den sonra Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Midirliigi) tarafindan
diizenlenmis ve ¢ocuklarin bakim ve egitimleri bu iki bakanhga bagli kamu veya 6zel kurum ve kuruluglar: tarafindan
yapilmigtir. Bu hizmetler genellikle es zamanh yiritilmis olsa bile bu iki kurumun temel amaglarindaki ve
ilkelerindeki farkhliklar ile toplumsal ihtiyaclar dogrultusunda bu kurumlara bagli kuruluslar da hedef ve ilkelerinde
farkhlik gostermigslerdir. Kalkinma planlarinda okul 6ncesi egitimi ile ilgili stratejik, istikrarli ve bir 6nceki plamin
lizerine inga edilen planlara yer verilmedigi ortaya ¢cikmustir.

Anahtar Sézciikler: okul dncesi egitim, Tirk yasalari, kalkinma planlar

GIRIS
Okul oncesi yillar olarak da adlandirilan 0-6 yas doneminin gocuklarin geligimlerinin her
alamnda ¢ok 6nemli bir yeri oldugu bilinmektedir. Beyin gelisiminin en hizli oldugu, Kisiligin,
duygusal ve sosyal gelisimin de temellerinin atildigi bu dénemin g¢ocugun gelisim ve
gereksinimlerine uygun, nitelikli bir sekilde gecirilmesi 6nemlidir. Bu dénemin nasil gectigini
belirleyen pek c¢ok faktdr arasinda, icinde yasanmlan dénemin toplumsal ve siyasal sartlari
6nemli bir yer tutar.

Cocugun geligimini etkileyen cesitli etmenleri, Bronfenbrenner (1986) Cevrebilim
teorisinde acgiklamistir. Cevrebilim teorisi, i¢ ice gecmis ve cocuklari dogrudan veya dolayh
olarak etkileyen bes katmandan olusan bir sistemdir. ilk katmani (mikrosistem) cocugun ailesi
ve yakin cevresi (mahalle, okul, kres, vb.) olusturur. ikinci katmani (mezosistem) ise bunlar
arasindaki etkilesim olarak nitelemistir. Uciincii katman: (ekzosistem) toplumdaki kurum ve
kuruluglar, dérdinct (makrosistem) katmani da toplumsal degerler, kanunlar ve yasalar
olusturur. En dis katmanda (kronosistem) ise ¢cocugun yasadigi zaman, bu zamandaki savaslar,
sosyal ve ekonomik akimlar ile degisimler gibi 6zellikler yer alir. Bu sistemlerden her biri
cocuklarin gelisimi ve egitiminde cok etkili olmakla birlikte, en digtaki (¢ sistem, yani
ekzosistem, makrosistem ve kronosistem kapsamina giren unsurlar, bir toplumun cocuklarin
egitimi ve gelisimine yonelik devlet politikalarmi ve yatirimlarmni yansittig: igin ayri bir yere
sahiptir.

Dinya tarihine bakildiginda, ¢ok eski yillarda cocuklarin ortalama olarak yedi yasina
kadar evde bakildigi, bu yastan sonra resmi egitim almak tzere okullara gonderildigi goralur.
Daha sonralar1 ise endstrilesmenin baslamas: ile orta ve st sosyoekonomik dizey ailelerin
cocuklarmin yedi ve daha erken yaslarda mahalle okullarina devam etmelerine veya 6zel
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ogretmenlerden egitim almalarina ragmen, yoksul aile cocuklarmin yedi yasin1 gegmis olsa bile,
cogunlukla galismalar1 gerektigi icin, resmi bir okula gidemedikleri gérilmustir. Bu durum da
cocuklarin blytk bir ¢cogunlugunun okuma-yazma 6grenememesine yol agmistir 18. yiizyilin
sonlarinda ve 19. ylzyilin baslarinda ¢ocuklarin okullastiriimasina yonelik ortaya ¢ikan akimin
ardindan, 1836'da Froebel c¢ocuklar icin Almanya'da ilk okul o6ncesi egitim kurumunu
(kindergarten) kurmus ve bu kurumlar dinyanin gesitli Glkelerinde yayginlasmistir (Lascarides
ve Hinitz, 2000; McGill-Franzen, 1993).

Tark tarihi incelendiginde okul Oncesi egitim kurumlarimin temellerinin 15. yizyilda
atildigi (Aral, Kandir, ve Can Yasar, 2000), 6zellikle megrutiyet déneminde énemli gelismelerin
yasandigi ve ilk resmi anaokullarinin Balkan Savaslari'm takip eden yillarda acildig:
bilinmektedir (Akyiz, 1996; Onur, 2005). Cumhuriyetin ilk kuruldugu yillarda ise okul dncesi
egitime yapilan yatmmlarin ve devlet politikalarinin tlke sartlarindan dolay: geriledigi
gorilmektedir (Deretarla-Gul, 2008).

Bu baglamda, bir toplumdaki c¢ocuklarin bakim ve egitimi ile ilgili kurum ve
kurulusglarin getirdigi yasal dizenlemeleri ve devlet politikalarini incelemek ve anlamak, o
toplumun cocuklarin egitimi ve gelisimine yaklasimini ve hedeflerini ve bu hedefleri bagsarmak
icin izledigi politikalar1 kavrayabilmek agisindan énemlidir.

Amag

Bu calismanin amaci, Cumhuriyet tarihinde, 1950'li yillardan baslayarak, okul dncesi egitimin
tlkenin kalkinma ve egitim planlarindaki yerini ve okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin bakim ve
egitimine yonelik yasal dizenlemeleri incelemektir. Okul 6ncesi egitimin kapsami, tammlari,
amaclari, ilkeleri ve okul 6ncesi egitimde gelismeler gibi kategoriler saptanmis ve bu konularda
yapilmig diizenlemeler ve degisikler ele alinmigtir.

YONTEM

Bu aragtirmada dokiiman analizi metodu kullanilmigtir. Dokiiman analizi metodu, resmi ve/veya
Ozel kayitlarin sistematik bir bicimde incelenmesi ve yorumlanmas: icin kullanilan nitel bir
arastirma teknigidir (Ekiz, 2009).

Arastirmanmin Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynagimi yasal dokimanlar ve bes yillik kalkinma planlart olusturmustur.
Yasal dokiiman olarak kanun, kanun hikmiinde kararname ve yonetmelikler incelenmistir.
Resmi Gazete'nin Internet adresinde “ilkogretim”, "okuldncesi" "okul Oncesi”, "egitim",
"anaokulu”, "anasmifi”, "kres", "6zel okullar" anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmstir.
Bulunan pek ¢ok sayidaki dokiimanin icerigi, 6ncelikle okul dncesi egitime deginip deginmedigi
yoninde incelenmis, daha sonra bir Onceki kanunla karsilastirilarak iceriginin farkli olup
olmadigi saptanmigtir. Doklmanin ayni bilgileri icermesi durumunda, dokiimana ayrica
deginilmemis; degisiklik icermesi durumunda ise kanun olarak listelenmis ve agiklanmustir.
Ulasilan yizl agkin kanun, kanun hikminde kararname ve yonetmelik arasindan toplam 15'i

calismaya dahil edilmistir. Bu kanunlar Tablo 1'de listelenmistir.

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(4), 454-467



458

Ummiihan Yesil DAGLI & Arif DAGLI

Tablo 1. Okul Oncesi ile ilgili Kanun, Kanun Hikmiinde Kararname ve Yoénetmelikler

Yil Kanun Adi Resmi Gazete
Tarih Say

1953 Gebe ve Emzikli Kadinlarin Cahstirilma Sartlariyla Emzirme Odalari ve  10.09.1953 8504
Kresler Hakkinda Nizamname

1961 222 Sayili ilkogretim ve Egitim Kanunu 12.01.1961 10705

1962 222 Sayili ilkdgretim ve Egitim Kanununa Goére Hazirlanan Bélge 18.07.1962 11157
Ilkokullar1 Ydnetmeligine gore hazirlanan Ana Okullari ve Siniflar
Yoénetmeligi

1966 Saglik ve Sosyal Yardim Bakanhgina bagli Kres ve Giindiiz Bakimevleri 01.11.1966 12440
Yonetmeligi

1969 Gebe veya Emzikli Kadinlarin Calistirilma Sartlariyla Emzirme Odalari ve  22.05.1969 13204
Cocuk Bakim Yurtlar: (Kres) Hakkinda Tiiziik

1973 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu 24.06.1973 14574

1978 Saglik ve Sosyal Yardim Bakanhg Kres ve Gindiiz Bakimevleri isletme 07.10.1978 16397
Yoénetmeligi

1983 2842 Sayili 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununun Bazi Maddelerinin  18.06.1983 18081
Degistirilmesi Hakkinda Kanun

1992 Milli Egitim Bakanhgi Anaokulu-Anasimifi ve Uygulama Smifi 16.12.1992 21437
Yoénetmeligi

1996 Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Yénetmeligi 21.07.1996 22703

1997 1475 Sayili Is Kanununa Tabi Is Yerlerinde isverenlerin Kuracaklar1 Okul 01.05.1997 22976
Oncesi Egitim Kurumlarinin Egitim ve isleyis Esaslar1 Hakkinda Tiiziik

2002 Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Yonetmeligi 26.02.2002 24679

2004  Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Yonetmeligi 08.06.2004 25486

2006 Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina 20.02.2006 26086
Dair Yonetmelik

2012 Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Yonetmeliginde Degisiklik Yapiimasina 21.08.2012 28360

Dair Yonetmelik

Kalkinma planlar: ve kapsadig: yillar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Kalkinma Planlari ve Kapsadigi Yillar

Kalkinma Plan Kapsadig: Yillar
Birinci Bes Yillik Kalkinma Plam 1963-1967
ikinci Bes Yillik Kalkinma Plan: 1968-1972
Uciincii Bes Yillik Kalkinma Plan: 1973-1977
Dordinci Bes Yillik Kalkinma Plani 1979-1983
Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani 1985-1989
Altinci Bes Yillik Kalkinma Plan 1990-1994
Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plan: 1996-2000
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plan: 2001-2005
Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plan: 2007-2013

Verilerin Analizi

Dokiimanlar, 6nce calismanin amaci kapsaminda betimlenmistir. Dokiimanlar incelendikten
sonra gelisme ve degismeler zaman dilimlerine gore organize edilerek analiz edilmis ve
yorumlanmugtir. Zaman dilimi belirlenirken kanunlarin ve planlarin zamanlarinin uyusmasi esas
alinmig ve boylece, o zaman dilimindeki degisme ve gelismelerin yorumu ve incelenmesi
yapilmstir.

BULGULAR

1950-1980 Yillar1 Arasi

Cumhuriyet tarihinde okul dncesi dénemdeki cocuklar ile ilgili ilk kanun, 1953 yilinda Saglik
ve Sosyal Yardim Bakanligi (SSYB) tarafindan ¢zellikle ¢alisan annelerin ¢cocuklarmin bakimi
ve egitimi icin ¢ikarilmistir (T.C. Resmi Gazete, 1953). Bu kanuna goére, 300°den fazla kadin
is¢i calistiran kurumlarda 1-6 yas grubu cocuklar igcin emzirme odasi ve kres acilmasi
zorunlulugu getirilmis, 0-2 yas arasindaki cocuklar meme ve mama gocuklar: olarak
adlandirilmis ve 2 yasindan buyik ¢ocuklardan ayri bakilmalari kararlagtirilmigtir. Kreg ise 2
yasindan biyik ¢cocuklarin bakildig: yerler olarak adlandiriimistir.

1966 yilinda ¢ikarilan SSYB’ye bagh Kres ve Giindiiz Bakimevleri Ydnetmeligi (1966)
ile calisan annelerin ¢cocuklarinin bakimu ile ilgili daha spesifik diizenlemelere gidilmistir. Bu
kanuna gore "kres 0-2 yas arasi (2 yasindan giin almamig) ¢ocuklarin bakildigi, gindiz
bakimevi ise 3-6 yas arast (7 yasindan gun almamis) gocuklarin glndizlu olarak bakilip
egitildigi yerler" olarak tanimlanmistir. Kres ve giindiiz bakimevlerinin amaglar1 ise soyle
belirlenmistir:

“(1) Degisen hayat sartlarmin yiginladigi ekonomik ve sosyal ortamin getirdigi aile
sorunlarint ¢bziimlemek, cocugun ve ailenin refahini gelistirmek maksadiyla ¢alisan ananin
cocuguna giindiiz bakim hizmetini saglamak amaciyla kurulmus yerlerdir. (2) [Bu kurumlar]
Bebeklerin ve kiigiik ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisimlerini saglar. Toplumun ve
bireyin kisisel problemlerini azaltic1 ve giderici 6dev yaparak egitim orgutlerine yardimci olur”
(T.C. Resmi Gazete, 1966: 3).
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Yine SSYB tarafindan 1969 yilinda ¢ikarilan kanunda (Gebe veya Emzikli Kadinlarin
Cahstirilma Sartlariyla Emzirme Odalar: ve Cocuk Bakim Yurtlari Hakkinda Tiizik, 1969) 100-
300 aras1 kadin isci ¢alistiran kurumlarda bir yasin altindaki ¢cocuklarin birakilip bakilacag: yer,
300°den fazla kadin isci calistiran kurumlarda 0-6 yas ¢ocuklarin birakilip bakilabilecegi kres
acilmas: zorunlulugu getirilmistir. Bir 6nceki diizenlemede oldugu gibi emzirme odalari ve kreg
olarak iki ayr1 grup halinde ¢ocuklarin bakilmas: 6ng6rilmustr.

Diger yandan, okul 6ncesi egitimi Tirk Milli Egitim literatiiriine ilk olarak 1961 yilinda
cikarilan 222 sayili ilkGgretim ve Egitim Kanunu ile girmis ve bu kanunda okul 6ncesi egitimi
istege baglanmistir. Bunu takiben, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 1962 yilinda "222
Sayil ilkGgretim ve Egitim Kanununa Gore Hazirlanan Boélge ilkokullar: Yonetmeligi'ne gore
hazirlanan Anaokullari ve Siniflar1 Yonetmeligi™ ¢ikarilmigtir. Bu kanunda anaokullari, 3-6 yas
arasi1 cocuklara bakim ve egitim veren kurumlara verilmis bir isim olmustur. Kanun,
anaokullarint ikiye ayirmis ve 3-4 yas cocuklarini icine alan gruba "gocuk yuvas:", 5-6 yas
cocuklarini igine alan gruba ise "ana sinifi" veya "cocuk bahgesi’" ismini vermistir. Bu kanunda
anaokullarinin amaglars; (1) ¢ocuklart ilkégretime hazirlamak, (2) Tirkcelerini gelistirmek, (3)
anaokullarina 6gretmen yetistiren miesseselerin uygulama ¢alismalarina imkan vermek ve (4)
Ozel egitime muhtag c¢ocuklart yetistirmek olarak siralanmigtir. Bu kanunda Kkimlerin
cocuklarmin anaokuluna gidebilecegi ifade edilmemistir.

Bu yillarda ilki yapilan ve 1963-1967 yillarin1 kapsayan Birinci Bes Yillik Kalkinma
Plam (Devlet Planlama TegkilatilDPT], 1962)’nda egitimin sosyal hedeflere ve kalkinma
hedeflerine ulagmak icin 6nemine isaret edilmis ve nitelikli insan gictine sahip olmak igin
egitimin oneminden bahsedilmistir. 1961 yili itibari ile ilkogretim ¢agindaki toplam nifusun
%70’inin okula devam ettigi saptanmis ve ilkdgretim cagindaki niifusun her birine okul imkéani
saglamak hedeflenmistir. Bu planda 222 sayih Ilkogretim ve Egitim Kanununa atifta
bulunularak, “222 sayili Ilkogretim Kanununun hedefi ve bu hedefe varmak icin konan metot ve
ilkeler bazi hilkiimleri bakimindan yurdun mali, iktisadi ve sosyal yapisina uymadigindan bu
yonde gecmis tecriibelerin 1s1ginda ciddi ve kokli bir dizeltmeye derhal gegilecektir” (DPT,
1962: 466) seklinde bir hedef secilmistir. Bu ilk planlama kapsaminda okul dncesi egitime yer
verilmemistir. Dolayisiyla, her ne kadar 222 sayili kanunda okul dncesi egitim yerini almis olsa
da, kalkinma planlamas: ¢ergevesinde bu kademe g6z ardi edilmistir.

Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani'na miteakip ve 1969-1972 yillarini kapsayan Ikinci
Bes Yillik Kalkinma Plan1 (DPT, 1967) 'nda ise okul dncesi egitim yerini almistir. Bu planda
egitim, Orgiin ve yaygin egitim olarak ayrilmis ve orgiin egitim (1) temel egitim, (2) ortadgretim
birinci devre, (3) ortadgretim ikinci devre ve (4) yuksekdgretim olarak kademelendirilmistir.
Okul 6ncesi egitim ise ilkogretim ile birlikte temel egitim kademesinde yerini almigtir. Okul
oncesi egitimin tammi, “3-6 yasindaki cocuklarin egitimidir” olarak yapilmis ve kapsami,
“Ancak ‘Anne egitiminden yoksun cocuklarin’ egitimi igin ele alinacaktir” olarak
smirlandirtlmistir (DPT, 1967: 172). Anne egitiminden yoksun 3-6 yasindaki cocuklarin egitimi
icin bagimsiz anaokullar1 ve ilkokullara bagl anasmiflarinin kurulmas: ve kiz enstittilerinde
cocuk yuvalarmin agilmas: planlanmigtir.

1970-1971 6gretim yilinda toplam 118 anasimifi agilmis ve 118 6gretmen ile 2114 ¢ocuga
hizmet verilmigtir. Aym yil Adana’da iki ve Ankara, Bolu, Gaziantep ve Zonguldak’ta birer
olmak Uzere toplam alt1 anaokulu acilmis ve 29 6gretmen ile 569 ¢ocuga hizmet verilmistir.
Ozel sektore ait anaokulu sayisi ise 70 olmustur (DPT, 1972).

1973-1977 yillarin1 kapsayan Uclincii Bes Yillik Kalkinma Plan1 (DPT, 1972)’nda ise
okul 6ncesi egitim icin bir model gelistirilmesi ve 6zel sektdriin tesviki giindeme alinmigtir. Bu
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donemde, okul 6ncesi egitimin sadece anne egitiminden yoksun 3-6 yaslarindaki ¢ocuklar igin
degil, bitiin 3-6 yas arasi ¢ocuklar1 kapsayacak sekilde gelistirilmesi gerektigi vurgulanmas,
fakat mali kaynak yetersizliginden dolay: “konuyla ilgili arastirmalar yapilacak ve soruna uzun
donem iginde kapsamli bir sekilde yaklasilmas: icin gerekli hazirliklar yapilacaktir” (DPT,
1972: 741) olarak sonuc¢landirilmigtir. “Kiz meslek liseleri biinyesindeki anaokullari, SSYB’nin
cocuk yuvalar1 ve belli igyerlerinde kanunen agilmas: gereken ¢ocuk yuvalar: ve anaokullar
uygulamasi genigletilerek devam ettirilecektir” (DPT, 1972: 743) ise ongorulen tedbirler
arasinda yer almistir. Ek olarak, ifade edilen “okul Oncesi egitim ve bakim birimlerinin
standartlar1 ve egitim programlart MEB tarafindan saptanacak 6zel kesimin bu konudaki
cabalar1 tesvik edilecek, yol gosterici yayinlar, arastirmalar yapilacak ve denetleme
saglanacaktir” (DPT, 1972: 743) ifadesiyle 1973-1977 yillarimin okul 6ncesi egitimi alaninda
yol haritasi ¢izilmistir.

1973-1974 6gretim yilinda toplam 245 anasinifi ve sekiz anaokulu agilmistir. 1977-1978
ogretim yilinda toplam 894 anasimifinda 1087 Ogretmen ile 17986 ¢ocuga; 11 anaokulunda 60
ogretmen ile 1135 gocuga ve kiz meslek liselerine bagli 275 uygulama okulunda 575 6gretmen
ile 5782 cocuga egitim ve bakim hizmeti verilmistir. Ayrica,1976-1977 6gretim yilinda toplam
137 6zel anaokulu agilmistir (DPT, 1979).

1973 yilinda MEB tarafindan c¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda okul
oncesi egitim kurumlar: olarak bagims:z anaokullar: veya birinci kademeye bagli anas:n:flarina
yer verilmistir. Bu kanun ile ilk kez okul dncesi egitimin amag ve gdrevleri belirlenmis ve su
sekilde siralanmustar:

"(1) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak; (2) Onlar1 temel egitime hazirlamak; (3) Sartlar1 elverigsiz cevrelerden ve ailelerden
gelen cocuklar icin ortak bir yetisme ortami yaratmak; (4) Cocuklarin Tirkceyi dogru ve guzel
konugmalarmn saglamak™ (1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: 2).

1978 yilinda SSYB tarafindan cikarilan Kres ve Glndiz Bakimevleri Isletme
Yonetmeligi’nde kres ve giundiz bakimevlerinin amaci, “calisan annelerin c¢ocuklarinin
bakimlarimi gergeklestirmek, fiziksel ve ruhsal sagliklarmi korumak ve sirdirmek, yasama
guvenli, saglikli ve huzurlu baslamalarini, topluma yararli kisiler olarak yetismelerini saglamak”
olarak;.ilkeler ise “(1) Kendisi veya ailesi ile ilgili irk, din, cinsiyet, milliyet, sosyal koken farki
gbzetmeksizin cocuklara bakmak; (2) Cocuklara fiziksel, ruhsal ve sosyal gelismesini
saglayacak firsatlar vermek; (3) Fiziksel, ruhsal ve sosyal bakimdan 6zurli olan ¢ocuga 6zel ilgi
gostermek” (Kres ve Giindiiz Bakimevleri Isletme Yo6netmeligi, 1978: 9) olarak belirlenmistir.

1980-1990 Yilar1 Arasi

1979-1983 yillarini igine alan Dordinct Bes Yillhik Kalkinma Plami'nda (DPT, 1979) genel
olarak egitime ayrilan kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilamamasindan dolayi, okul 6ncesi
egitim de dahil olmak (izere, egitimin toplumun tim kesimlerinde dengeli ve verimli bir sekilde
yayginlastirilamadigina dikkat cekilmistir. Kentlesmis bolgelerden baglayarak gecekondularda
yasayan cocuklar ile isci cocuklarinin okul dncesi egitiminin kapsamina alinmas: hedeflenmis
ve pilot uygulamalar yapilmasi planlanmigtir. Egitim sisteminde rasyonel degisiklikler
yapilmas: hedeflenmis bu planda, pilot uygulama sonuglari dikkate alinarak ve sistemin
bitunligt icinde okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi: 6ngérilmistir. Okul éncesi egitim igin
belirlenen bu hedefin gerceklestirilmesi icin temel egitim birinci kademe icin ayrilan biitgenin
1/36°i, ikinci kademe igin ayrilan bitcenin 1/14’i ve ortadgretim icin ayrilan butcenin 1/34’i
olan 500 milyon Lira butce ayrilmustir.
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Bunu takiben ¢ikarilan ve 1985-1989 yillarini igine alan Beginci Bes Yillik Kalkinma
Plani’'nda (DPT, 1984) “temel egitim” kavrami yerini “ilkdgretim” kavramina birakmis ve
ilkdgretim “anasmifini, ilkokulu ve ortaokulu” kapsamistir. Bu planda anaokullarinin “Caligan
annelerin yogun oldugu sehir merkezleri ile sosyo-ekonomik durumu elverissiz ailelerin
yasadigi gecekondu bélgelerinde ve kalkinmada 6ncelikli yorelerde yayginlagtirilmasi” (DPT,
1984: 141) kararlagtirllmistir. Bu planda ilkokul éncesi dénem olarak da adlandirilan 5-6 yas
arast gocuklarda okullagsma oranmmin %10'a c¢ikarilmasi, bunun gerceklestirilmesi ve
anaokullariyla anasiniflarimin yayginlastirilmasi icin kamu ve 6zel kurulus imkanlarindan azamt
derecede yararlanilmas: hedeflenmistir.

1990-1994 yillarim1 kapsayan Altinci Bes Yillik Kalkinma Plan: (DPT, 1989)’nda ise
1988-1989 Ogretim yili itibariyle %4,2’sinin okul dncesi egitim kurumlarinda hizmet almasi
planlanan 5-6 yas arasi ¢gocuk niifusunun 1993-1994 6gretim yili itibariyle %11,5’e ¢ikartilmasi
ve bunun icin de daha onceki planlarda oldugu gibi anaokullari ve anasmiflarinin
yayginlastiriimas: hedeflenmistir. 1996-2000 yillarini iceren Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plan:
(DPT, 1995)’ndaki verilere goére ise bu oran %5,1’de kalmig, sayisal verilerdeki ilerlemenin
yetersizligine dikkat ¢ekilmistir. Bu plan déneminin sonu itibariyle (2000-2001) okul 6ncesi
egitimde okullasma oraninin %16’ya ¢ikarilmasi hedeflenmistir, fakat verilere gére 1999-2000
ogretim yilinda okul 6ncesi egitimde okullasma orant %9,8’de kalmistir. Bu son iki planda daha
cok sayisal gelismelere yogunlagilmis ve okul éncesi egitimin yayginlastirilmas: bir kez daha
vurgulanmagtir.

1980'li yillarda yapilan yasal diizenlemeler, 1983 yilinda MEB tarafindan gidilen ve okul
Oncesi egitim kurumlar1 kapsamina, anaokullart ve anasmiflarina ek olarak, diger 6gretim
kurumlarinda acilabilecek uygulama simiflarin: ekleyen duzenleme (2842 Sayili 1739 Sayili
Milli Egitim Temel Kanununun Bazi Maddelerinin Degistirilmesi Hakkinda Kanun, 1983) ile
smirlidir. SSYB'nin bu yilda ¢ikarmis oldugu kanunlar ise daha ¢ok kurumlarin isleyisine
yonelik olmus, bu ¢aligmanin temasimin diginda kalinmastir.

1990'h yallar, okul 6ncesi egitim diizenlemelerinin daha hareketli ve daha detayl oldugu
yillardir. MEB tarafindan 1992 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Bakanligi Anaokulu-Anasimifi ve
Uygulama Smifi Yoénetmeligi’ne gdre anaokulu, 36-72 ay ¢ocuklarin egitimi amaciyla acgilan
okul 6ncesi bagimsiz egitim kurumlarini; anasinifi, 48-72 ay cocuklarin egitimi amaciyla agilan,
ilkokul ve ilkdgretim okullarina bagli okul 6ncesi egitim sinifini; uygulama sinifi ise 36-72 ay
cocuklarin egitimi amaciyla acilan MEB’e bagh diger 6gretim kurumlar: binyesindeki okul
oncesi egitim simifin1 kapsamigtir.

Aym kurum tarafindan 1996 yilinda cikarilan Okul Oncesi Egitim Kurumlar:
Yonetmeligi, bu yas araliklarmi anaokulu icin 37-72 ayhk, anasimifi igin 61-72 aylik ve
uygulama simnifi igin 37-72 aylik olarak yeniden diizenlemistir. Bu yonetmelikte anaokulu ve
uygulama simiflarina, kayitlarin yapildigi yilin Eylil ayr sonuna kadar 36 aymi dolduran, ana
smiflarina ise Eylil ayr sonuna kadar 60 aymi dolduran gocuklarin kaydina izin verilmistir.
Ayrica anasmiflarina 48 aylik gocuklarin kaydina da gruptaki cocuk sayisi yetersiz oldugu
taktirde izin verilmistir. Bu kanun ile ilk kez okul dncesi egitimin ilkeleri belirlenmis ve su
sekilde siralanmastar:

“(1) Cocuklarin beden, hareket, zihin, dil, duygu ve sosyal yonden yeteneklerine goére
gelisimlerini saglayacak egitim ortami hazirlamir. (2) Egitim faaliyetleri dizenlenirken
cocuklarin yaslari, ilgi ve ihtiyaclar: ile okulun ve ¢evrenin imkanlari géz 6ntinde bulundurulur.
(3) Egitim ve o6gretim planli programli olur. Program konularmin ele alinis1 ve cevrenin
imkanlar1 gbz oninde bulundurulur. (4) Okul 6ncesi egitim, cocuklar1 sevgi, saygi, isbirligi,
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sorumluluk, yardimlasma ve paylasma duygularmni gelistirici nitelikte olur. (5) Cocuklarin
Turkge’yi dogru ve guzel konugsmalarina gereken 6nem verilir. (6) Cocuklarda Turkiye, Turk
Milleti, Turk Bayragi, Atatiirk, aile ve insan sevgisi ile ilgili duygular uyandirihir ve manevi
degerlere baghiliklar saglanir. (7) Firsat egitiminden yararlandirilarak kazandirilacak degerlerin
cocuklarin kendi tecriibelerine dayandiriimasina 6nem verilir. (8) Cocuklara esit davramlir, ferdi
farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur; ayrim yapmadan gerekli ilgi, sevgi ve sefkat gosterilir.
Hicbir sekilde ceza verilmez. (9) Cocuklara toplumun sosyal ve kiltiirel degerleri benimsetilir
ve gelistirilir. (10) Egitim faaliyetleri yurutilurken cocuklarin kigiliklerini zedeleyici, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir. Egitim, sevgi ve sefkat anlayisi iginde yarutalir. (11)
Cocuklarin, temizlik, dogru ve dengeli beslenme ahskanliklari kazanmalari saglanir. (12)
Cocuklarin, cevre temizligi ve dizeni ile saglikl bir cevre olusmas: hakkinda bilgi sahibi ve
duyarl olmalar: saglamr. (13) Egitim, okul aile isbirligi icinde verilir” (Okul Oncesi Egitim
Kurumlar1 Yénetmeligi, 1996: 2-3).

1997 yilinda SSYB tarafindan cikarilan ve 1475 Sayili Is Kanununa Tabi Is Yerlerinde
Kurulacak Olan Okul Oncesi Egitim Kurumlarmin Ozellikleri ile ilgili Diizenlemeyi Yapan
Yonetmelik’e gore 150°den fazla kadin is¢i calistiran kurumlarda bir yasin altindaki ¢ocuklar
icin emzirme odalarinin, 0-72 ay arasindaki gocuklar i¢in gocuk bakim yurtlarinin/kreslerin, 36-
72 ay arasi ¢ocuklar icin anaokullarinin agilmas: zorunlulugu getirilmistir. Bu kanun ile is
yerlerinde kurulacak okul 6ncesi kurumlarmin egitim faaliyetleri MEB’e verilmis ve bu
kurumlarda cocuklarin bakim ve egitimlerinin MEB program ve mevzuatina gore yaritilmesi
kararlastirilmastr.

2000l Yillardan Bugtine

Bu zaman dilimi, 2001-2005 yillarini iceren Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani ile 2007-2013
yillarmi iceren Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Planini kapsar. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma
Plan’'nda (DPT, 2000) ilk kez okul dOncesi egitim kurumlarinda standart gelistirilmesine
deginilmis ve “Okul éncesi egitim déneminde toplum tabanh, milli, ahlaki ve manevi degerlere
bagli egitim verilebilmesi igin yazili, s0zIi ve goruntili egitim programlarmin yapimi
Ozendirilecektir” (DPT, 2000: 84.) denilmistir. Okul 6ncesi egitim veren kurum ve kuruluglar
arasindaki uyum ve devamliligin saglanmasina deginilmistir. Ayrica bu planda okul dncesi
egitim kurumlarindaki cocuklarin Turkgeyi glizel kullanmalari, trafik bilgisi almalar: ve
kurallara uyma aliskanliklarin1 gelistirmeleri icin mifredat programlarin uygulanmasi
ongorilmustir. Okul 6ncesi egitimde okullasma oraminin 2005 yil1 itibariyle %25e ¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plan: (DPT, 2006)’nda ise ekonomik model
tizerinde durulmus, egitim-6gretime acikca deginilmemistir.

Bu zaman diliminde MEB tarafindan okul 6ncesi ile ilgili gesitli yasal dizenlemeler
yapilmistir. 2002 yilinda (Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Y6netmeligi, 2002), anaokulu yas1 36-
72 ay, anasmifi yas1 60-72 ay ve uygulama sinifi yas1 36-72 ay olarak degistirilmis ve Eylil ay1
itibariyle cocuklarin minimum yas sartmi saglamalari aranmistir. 2004 yilinda (Okul Oncesi
Egitim Kurumlari Yoénetmeligi, 2004) ise anaokulu yasi tekrar 37-72 olmus, digerleri aym
kalmigtir. 2006 yilina kadar devam eden bu uygulama, 2006 yilinda ¢ikan yonetmelikle (Okul
Oncesi Egitim Kurumlar: Yo6netmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Ydénetmelik, 2006)
degistirilmis ve Eylil ay1 Aralik ayina cekilmis ve Aralik aymnin sonuna kadar 60 aym
tamamlayan cocuklar ile yer bulunursa 48 ayim1 tamamlayan ¢ocuklarin anasiniflarina kayit
yaptirmalarina izin verilmistir. Dolayisiyla, 2006 yilinda cocugun anasinifina baslamak icin
gerekli olan yas kosulu kicultulmis ve normal kosullarda 57 aylik cocuklarin, yer bulundugu
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takdirde de 45 aylik cocuklarin okul basladigi tarihte anasimflarina kayitlarina misaade
edilmistir.

2012 yihinda cikarilan yénetmelik (Okul Oncesi Egitim Kurumlar: Yonetmeliginde
Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik, 2012) ile anaokulu yas1 37-66 ay; anasinifi yasi 48-66
ay ve uygulama sinifi yas1 37-66 ay olarak degistirilmigtir. Diger taraftan, ayn1 kanun ile kayit
sartlarinda ¢ocuklarin daha 6nce Aralik ay: itibariyle karsilamas: gereken minimum yas kosulu
tekrar Eylll ayina gekilmis ve g¢ocugun Eylul ayinda 45 aylik degil 48 aylik olmasi kosulu
aranmistir. Ayrica, bu yonetmelikle cocuklarin anaokulu, anasmifi ve uygulama okulundan
faydalanabilecegi yasin Ust limiti 69 ayliktan 66 ayhga cekilmistir. 66 ay Ust limiti, daha sonra
bir madde ile “60-66 ay arasi ¢ocuklardan gelisim yoninden hazir oldugu anlasilanlar, velisinin
yazili istegi Uzerine ilkokula, digerleri ise okul dncesi egitim kurumlarina kaydedilebilir” (Okul
Oncesi Egitim Kurumlar: Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik, 2012:
Madde 4) seklinde diizenlenmistir.

1950'den Bugtine Genel Degerlendirme

Tirk yasalarinda, genel olarak, zorunlu egitim yasina gelmemis olan ¢ocuklarin egitimi okul
Oncesi egitim olarak adlandirilmigtir. 1997 yilina kadar her ne kadar okul dncesi egitimin yas
kapsami belirtilmemis olsa da miinferit kanunlarda verilen anaokullari, anasimiflari, uygulama
smiflari tammlarindan anlasildig: Gzere okul dncesi egitim yas1 36-72 ay olarak alinmustir. 1997
yilinda ¢ikarilan Is Yerlerinde Okul Oncesi Kurumlar: Acilmas: ile Tlgili Tiziik’te ise okul
oncesi egitim kurumlar1 0-72 ay arasindaki ¢ocuklarin bakim ve egitimini tstlenen kurumlar
olarak tanimlanmistir. Bununla beraber, MEB’e bagli kurumlarda, genel olarak okul 6ncesi
egitim yas1 36-72 ay olarak belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitimin amaci, gorevi ve ilkeleri ile ilgili tarihsel ve yasal siirecte bazi
maddeler eklenmis, bazi maddeler degistirilmis, bazi maddeler de cikarilmigtir, fakat genel
olarak bakildiginda, 6zellikle 1996 yilinda ilk kez ilkelerin belirlenmesinden sonra, bazi
maddelerin amaclarda ve ilkelerde sabit bir yer bulabildikleri, bazi maddelerin amag ve ilkeler
arasinda gidip geldigi, yerlerinin sabitlestirilemedigi gortilmektedir. “Cocuklarin Turkceyi
dogru ve guizel konugmalarmi saglamak” ve “cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi
ahigkanliklar kazanmasini saglamak”, degismeyen iki amag¢ olarak 1962 yilindan itibaren
cikarilan kanunlarda yerini almstir.

Diger taraftan, cocuklari temel egitime veya ilkdgretime hazirlamak, bazi kanunlarda
(Anaokullar1 ve Siniflar1 Yonetmeligi, 1962; Milli Egitim Temel Kanunu, 1973; Okul Oncesi
Kurumlar1 Y6énetmeligi, 2002; Okul Oncesi Kurumlar: Yo6netmeligi, 2004) okul 6ncesi egitimin
gorevi ve amaci olarak belirtildigi halde bazi kanunlarda (Okul Oncesi Kurumlar: Ydnetmeligi,
1996) ise amag olarak gorilmedigi gibi ilkeler kisminda da yer almamistir. Cocuklarin Atatirk,
yurt, ulus, bayrak, aile ve insan sevgisini benimsemek gibi milli, manevi, ahlaki ve insani
degerlere yonelik kavramlara 1992 yilindan dnce ¢ikarilan kanunlarda hi¢ deginilmemis, 1992
(Milli Egitim Bakanligi Anaokulu-Anasimifi ve Uygulama Sinifi Yonetmeligi, 1992) ve 1996
(Okul Oncesi Kurumlar: Yonetmeligi, 1996) yillarinda amaglar arasina alinmis, 2002 yilinda
ilkeler arasinda siralanmis (Okul Oncesi Kurumlar: Yonetmeligi, 2002), 2004 yilinda (Okul
Oncesi Kurumlar: Yonetmeligi, 2004) ise tekrar yerini amaglar arasinda almistir. Benzer sekilde
“sartlar1 elverigsiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir yetisme ortam
yaratmak”, 1973, 1992, 1996 ve 2002 yillarinda c¢ikarilan kanunlarda okul Oncesi egitimin
amaclart arasinda siralamrken 2004 yilinda amag¢ olmaktan ¢ikarilmis ve ilkeler arasinda
listelenmistir.
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Son yillarda ¢ikarilan yasalarla okul 6ncesi egitimin daha cagdas ve guncel amag ve
ilkelerinin tespiti konusunda 6nemli adimlar atilmistir. Ornegin, 2002 yilinda ¢ikarilan
yonetmelikte (Okul Oncesi Kurumlar1 Yonetmeligi, 2002), “Cocuklarin hayal giiclerini
gelistirmek, cocuklara yaratict yollarla distince ve duygularini anlatabilme ve iletisim
kurabilme becerileri kazandirmak” amaclar arasina, “6z bakim becerileri kazandirmak” da
ilkeler arasina eklenmistir. Ilave edilen bir baska onemli ilke ise, “Egitim etkinliklerinin
degerlendirilmesinde belirlenen hedeflere ne 6lglide ulasildig: tespit edilir. Planlama yapilirken
bu sonuglar dikkate alinir” olmustur. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda plan, uygulama ve
degerlendirmenin dikkate alinmasi igin 2002 yilinda atilmig olan bu 6nemli adimi, 2004 yilinda
ilke olarak ifade edilen, “Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim program: dizenli olarak
degerlendirilir” takip etmistir. Ayrica 2004 yilinda ¢ikarilan yodnetmelikte ilk defa oyunun
cocuklar igin en uygun 6grenme yontemi oldugu ilke olarak vurgulanmistir. 2004 yilindan
giniimiize 2006 ve 2012 yillarinda okul éncesi egitim kurumlar: ile ilgili yas ve igleyise dair
diizenlemeler yapilmig olmasina ragmen, say1 ve igerik agisindan amag ve ilkelerde degisiklige
gidilmemistir.

SONUC VE TARTISMA

Okul 6ncesi ¢ocuklara hizmet veren kurumlarin en 6nemli iki fonksiyonundan biri, calisan
anne-babanin ¢alisma saatleri esnasinda ¢ocuklarinin bakiminin yapilabilecegi bir mekan olmasi
(Adams ve Rohacek, 2002; Bromer ve Henly, 2004), digeri ise cocuklarin gelisimini ve
egitimini destekleyecek kurumlar olmasidir. Tarihsel strece bakildiginda, okula baslamamis ve
caligma saatlerinde ailesi tarafindan bakimi saglanamayacak olan ¢ocuklara yonelik hizmetler,
MEB (veya Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanlig) ya da SSYB (daha sonra da Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Muduirltigu) tarafindan diizenlenmis ve ¢ocuklarin
bakim ve egitimleri kamu ile 6zel kuruluglar tarafindan yapilmigtir. Bu hizmetler genellikle es
zamanl yuratilmis olsa da bu iki kurumun temel amaclarindaki ve ilkelerindeki farkliliklar ve
toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda bu kurumlara bagli kuruluslarin da hedef ve ilkelerinde
farklilik goérdlmastar. Buna gore, MEB, genellikle gocuklarin egitimine yonelik hedefler ve
ilkeler belirlerken, SSYB, ¢alisan annelerin cocuklarmin birakilip en iyi sekilde bakilabilecegi
ve boylece annenin caligmasina ve verimli olmasina olanak saglayacak amaglar edinmistir.
Benzer sekilde bakim verilecek cocuklarin yas gruplarmin isimleri ve tanimlar1 da farklilik
gostermistir. MEB’e bagli kurumlarda okul 6ncesi donemdeki cocuklarin bakimlarimn ve
egitimlerinin verildigi gruplara anaokulu, anasmifi ve uygulama sinifi, SSYB’ye bagl olan
kurumlardaki gruplara ise kres ve gindiz bakimevi isimleri verilmistir. MEB’e bagh
kurumlarda genellikle 3-6 yas arasindaki cocuklara, SSYB’ye veya SHCEK’ye bagh
kurumlarda ise 0-6 yas arasindaki ¢cocuklara hizmet verilmistir.

Kalkinma planlarinda okul 6ncesi egitimi ile ilgili stratejik, istikrarli ve bir énceki planin
lizerine insa edilen planlara yer verilmedigi goriilmiistir. Ornegin bazi planlarda sadece sayisal
hedeflere ve okul éncesi egitim kurumlarinin yayginlastiriimasina yer verilmis, bazi planlarda
mufredat ve standart, dolayisiyla nitelik 6nem kazanmistir. Sadece bir planda (Dordunciu Bes
Yillik Kalkinma Plani; DPT, 1979) okul dncesi egitim icin biitge ayrilmig, digerlerinde bitceden
hi¢c bahsedilmemigtir. Son planda genel olarak egitime hi¢ deginilmemis olmasi ayrica kayda
deger bir bulgudur. Dolayisiyla, okul 6ncesi egitime yonelik planlarda Adem (1995) ve Kurtkan
(1997)’1n kalkinma planlar1 cergevesinde yaptiklari egitim planlamas: analizlerine benzer
bulgular elde edilmis, bazi planlarda okul oncesi egitim plani yapilmadigi, ¢ogu planda
hedeflerin uygulamaya gegirilemedigi ve basarisiz olundugu saptanmastir.
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Bu calismanin ve daha énce yapilmig benzer calismalarin (Adem, 1995; Kurtkan, 1997)
bulgularinin, kalkinma planlarinin ve yasal diizenlemelerin yapildigi ve uygulandigi dénemdeki
Turkiye’nin ve dinyanin siyasi, ekonomik ve sosyal sartlarmin g6z 6niinde bulundurularak
degerlendirilmesinde fayda vardir. ikinci Diinya Savasi’ni takip eden yillardan baslayarak
yapilmis yasal diizenlemeleri ve kalkinma planlarini kapsayan bu ¢alismada, ilk ¢ikan yasalarda
daha cok c¢alisan annelerin durumu ve onlarin ¢ocuklarinin bakimina oncelik verilmesi bir
tesaduf degil, bilakis o guiniin ekonomik sartlarinin bir geregidir. Buna benzer olarak, Dérdinci
ve Besinci Kalkinma Planlarinin yapildig: ve uygulandigi donemlere rastlayan 1980-1990 yillar:
ise, Turkiye’de siyasi ve sosyal hareketliligin yasandigi dénemlere rastlamaktadir. 2000’li
yillardan sonra yapilan planlar ve yasal diizenlemelerde ise Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne uyum
stireci igin attigi adimlarin katkis1 goz ardi edilemez. Bundan sonraki arastirmalarda, ilgili
dénemin siyasi, ekonomik ve kiltirel sartlarmin dikkate alinmas: ve daha derinlemesine
incelemeler yapilmasi, Ulkemizde egitim alaninda yapilan planlamalarin ve gelismelerin
strekliligi ve hedeflere ulasmasi agisindan katki saglayacaktir.

Bu sonuclar dogrultusunda sunlar 6nerilebilir: Okul 6ncesi déneminin 6nemine bagh
olarak Turkiye’de dnemli adimlar atilmig olmasina ragmen daha tutarh ve istikrarl planlar ve
yasal diizenlemeler gerekmektedir. Ayrica, diizenlemeler ve planlarda sadece nicel hedeflere
degil, okul o©ncesi egitimin kalitesine de deginilmesi gerekmektedir. Dilnyada c¢ocuklarin
egitimine kreslerde, anaokullarinda ve anasiniflarinda baslandigi ve kalitenin 6neminin
arastirmalarda defalarca vurgulandigi bugiinlerde Turkiye’nin daha stratejik ve uzun vadeli
planlar yapmasi, bu planlar: uygulamaya gecirmesi ve degerlendirmesi ve daha sonraki plan ve
uygulamalarda bu degerlendirmeleri dikkate almasi1 gerekmektedir.
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ABSTRACT: Peer bullying during early childhood is discussed along with the literature reviewed in this article with
the purpose of drawing attention to peer bullying during early childhood and its significance, and contributing to
studies which are few in number in Turkey. Peer bullying during early childhood was considered with its definition
and types, people who play key roles in peer bullying, factors (gender, age, parents, and friendship) that relate to peer
bullying, and what should be done before and after peer bullying.
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SUMMARY

Relationships among peers are being established in parallel to children’s physical, cognitive, moral,
social, and emotional development (Beyazkiirk, Anliak, & Dinger, 2007). Some children are in contact
with their peers ongoingly, liked by most of their peers, and build good friendships. Some often display
aggressive behaviours against their peers, and have friends few in number (Gifford-Smith & Rabiner,
2004). This negative relationship among children can be transferred from past to present (Ayas, 2008),
and from childhood to adulthood. Negative relationships children experience with their peers are called
aggression which has a broad definition and comprises bullying, violence, etc.

Peer bullying is the case when there is a systematic power abuse resulting in one’s being hurt, harassed,
and scared or one’s getting beat up by dominant, powerful or popular children (Beane, 2005; Piskin,
2006; Smith, 1997; Smith & Sharp, 2003; Stephenson & Smith, 2002). Bullying is a part of children’s life
in kindergarten (Alsaker & Gutzwiller-Helfenfinger, 2009). Children bully their peers to draw attention,
achieve their desires like some sweets or toys, take circumstances under control or to use power against
each other (McGinnis & Goldstein, 2003). Monks, Smith, and Swettenham (2005) argued that children
aged between 4 and 6 are different from adolescents in terms of their roles and types of bullying. In this
context, the characteristics of bullying should firstly be recalled to understand bullying.

Bullying is different from aggression with its three main characteristics: there is a (1) purposeful and (2)
continuous power abuse derived from (3) power imbalance. These characteristics should together be
considered to define some kind of action as bullying. Sharp and Smith (2003) defended that bullying
occurs physically, verbally, and in an indirect way. Children in early childhood tend to bully physically
and verbally rather than bully indirectly (Monks, Palermiti, Ortega, & Costabile, 2011). However,
children bully indirectly as threatening one to give up friendship, rejecting to play, or gossipping (Adams,
2008; Crick et al., 2006; Monks, 2000).

Children play the following roles in bullying: bully, bully-victim, victim, and bystander (Pellegrini,
1998). Although bullies have lots of friends, they tend to form a group from aggressive children. When
children who display similar behaviours and have similar attitudes towards victims come together,
bullying behaviors are more displayed (Craig & Pepler, 1995; Perren, 2000). It is difficult to predict
whether a bully-victim is really a bully or a victim (Ayas, 2008). Bully-victims can acts as a bully or a
victim (Perren, 2000). Victims are usually weaker with different characteristics less accepted by others
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such as being too short, too tall, too fat, too thin or having larger feet or ears, learning difficulties,
physical disabilities, special needs, or chronic illness (Beane, 2005; Gokler, 2009; Stassen-Berger, 2007).
Generally, bystanders only watch bullying from other sides, and they do not intervene (Gokler, 2007), and
give any kind of reaction to bullying (Salmivalli, 2001). They have a key role in stimulating or inhibiting
bullying through giving a bully or a victim hand.

Bullies have more family-related problems than others (Beane, 2008; Goékler, 2009), and do not have
warm relationships as their parents also use physical punishment when there is a problem (Cetinkaya,
Nur, Ayvaz, Ozdemir, & Kavakci, 2009). Bully-victims’ fathers rarely stay at home. Their parents neglect
and reject them. Their mothers are nervous and weak. Victims’ fathers avoid from their children. Boy
victims are felt themselves far from their fathers, but close to their mothers. Girl victims’ mothers are
more hostile (Smith & Myron-Wilson, 1998; Stassen-Berger, 2007). Boys bully others (Smith & Sharp,
2003), and take a big portion in bullying than do girls (Monks, Palermiti, Ortega, & Costabile, 2011).
Physical bullying is more common among boys. Verbal and indirect bullying are more common among
girls (Byrne, 1995; Smith & Ananiadou, 2003). Indirect bullying is generally done by girls in groups as it
is difficult to be discovered (Sharp & Smith, 2003). Children display bullying behaviors in playgrounds
rather than classrooms. Playgrounds have become a centre of bullying. Bullying is also the case in
unstructed free-time activities (Boulton, 2003b; Craig, Pepler, & Atlas, 2000; Elliott, 2002b; Stephenson
& Smith, 2002).

Negative social behaviors cause bullying of children alone. It is very difficult for them to escape from
negative experiences shared due to bullying peers. Protection of a child might be possible through a best
friend who will reduce the probability of getting bullied, and remove harmful effects of negative
experiences of bullying. Therefore, interpersonal relationships like friendship have a power against
negative experiences due to bullying (Boivin, Hymel, & Hodges, 2001). Otherwise, children prefer not to
come to schools because of being afraid of being bullied. Their self-confidence, and self-respect get lost
and they accuse themselves of causing bullying (Sharp & Smith, 2003). Peer bullying occurs in different
age groups from early childhood to adutlhood. But, taking some measures before bullying, and choosing
appropriate methods of intervention after bullying are absolutely required in early childhood. So, it is
important that researchers, practitioners, and parents should have enough information about peer bullying
during early childhood.
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OZET: Bu makalede okul 6ncesi dénemde gergeklesen akran zorbaligi konusu alan yazin 1s1ginda tartisiimaktadhr.
Bu calisma ile okul 6ncesi dénemde akran zorbahigi konusuna dikkat ¢ekilmesi, bu konunun &nemi hakkinda
farkindalik yaratilmasi ve su anda yok denecek kadar az sayida olan yerli ¢ahsmalara bir katki saglanmasi
amagclanmaktadir. Akran zorbahigimin tanimu, tirleri, akran zorbahginda rol alanlar, iligkili oldugu etkenler (cinsiyet,
yas, aile ve arkadaslik) ile yetiskinlerin bu durumla karsilasmadan 6nce alabilecekleri 6nlem ve karsilastiktan sonra
yapabilecekleri miidahale énerilerine deginilmistir.

Anahtar Sézciikler: okul 6ncesi dénem, akran zorbaligi, zorba, kurban, seyirci

GIRIS

Okul 6ncesi yillarda baslayan sosyallesme sireci, ¢cocuklarin arkadaslariyla olan kisiler arasi
iligkilerinin olumlu ya da olumsuz etkilenmesine dayanmaktadir. Dogumdan Once ¢ocugun
annesiyle baslayan sosyallesme siireci, dogumdan sonra ¢evresinde bulunan ailesi ve akranlari
ile etkilesim icerisine girmesi ile guclenmektedir. Akran iligkileri, bebeklerin birbirlerinin
farkina varmalari ve aglamalarina yamt vermeleri ile yasamin ilk haftalarinda ortaya
cikmaktadir. Ilk yilin sonunda gocuklar akranlariyla iletisim kurmaya, paylasmaya, catismaya
ve erken arkadasliklara bicim vermeye baslamaktadir (Hay, Caplan, & Nash, 2009). Buyudikce
ailesinden c¢ok akranlaryla etkilesimde bulunan cocugun sosyal davramslarmin ve akran
iligkilerinin niteligi kurdugu bu etkilesimlerle gelismektedir.

Cocuklarin paylasim ve isbirligi icinde bir arada olmalarim destekleyen akran iliskileri,
aym zamanda Kisiler arast iligkiler icin gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarinda, sorun
¢ozmelerinde ve problemlerle basa ¢ikmalarinda da 6nemli rol oynamaktadir (Beyazkirk,
Anliak, & Dinger, 2007). Cocuklar: kendi akranlar1 ile bir araya getirerek hem arkadaslariyla
etkilesim icinde olmalarina hem de birlikte etkinliklerde bulunmalarina olanak saglayan okul
Oncesi egitim kurumlari, Kisiler arasi problemlerin ortaya ¢ikmas: icin de dogal bir ortam
yaratmaktadir (Anhak & Dinger, 2005). Okul 6ncesi egitimi siresince c¢ocuklar, arkadaslik
kurmay1 ve bunu surdirmeyi, akranlarmin sevilip sevilmedigi hakkinda fikir yirttmeyi, kalict
oyun eslerinden olusan grup kurmayi, stati kazanmay: ve sosyal beceri gelistirmeyi
ogrenmektedir (Hanish, Ryan, Lynn-Martin, & Fabes, 2005). Cocuklar akran iliskileriyle
fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal ve ahlaki alanlardaki gelisimlerine paralel olarak, cesitli
agsamalardan gecmektedir (Beyazkirk, Anhak, & Dincer, 2007). Baz1 ¢ocuklar, akranlariyla
surekli olarak isbirligi yapmakta, akranlari tarafindan sevilmekte ve saglam arkadashklar
kurmaktadir. Bazilari ise akranlarina siklikla saldirgan davranmiglar géstermekte ve ¢ok az sayida
arkadasa sahip olmaktadir (Gifford-Smith & Rabiner, 2004). Cocuklar arasinda yasanmakta
olan bu olumsuz iligki bigimi gocukluktan yetiskinlige kadar siregelmektedir.

Cocuklarin akranlariyla yasadiklari olumsuz iligkiler genel bir ifadeyle saldirganlik olarak
adlandirilmaktadir. Saldirganlik, ¢ok genis bir tanimlamaya sahiptir ve zorbalik, siddet gibi
cesitli alt dallar1 vardir. Her zorbalik aslinda saldirganliktir; ancak her saldirganlik ig¢in ayni sey
s0z konusu degildir. Bir eyleme zorbalik denilebilmesi ve saldirganliktan ayirt edilebilmesi icin
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amachlik, streklilik ve guc dengesizligi gibi belli kosullarin gergeklesmis olmasi gerekmektedir
(Monks & Smith, 2006; Pearce, 2002; Smith, Cowie, Olafsson, & Liefooghe, 2002).

Ana unsurlar: fiziksel guctu kullanmaya dayali olan siddet de bir saldirganhik bicimidir.
Zorbahgin fiziksel boyutta ortaya ¢iktigi durumlarda zorbaca eylemler, ayni zamanda siddet
olarak da kabul edilmektedir (Piskin, 2002). Amagli olarak strekli uygulanan gig
dengesizlikleri anlamina gelen zorbalik, fiziksel veya sosyal statli agisindan esit iki birey
arasinda belli bir sikligi olmaksizin yasanan ¢atisma, tartisma ya da kavgalardan net bir sekilde
farkhdir (Cornell & Bandyopadhyay, 2009; Farrington & Ttofi, 2009; Rigby, 2003; Salmivalli
& Peets, 2009; Smith, 1997).

Zorbahgin Tanim

Son yillarda zorbalik, okul éncesi donem c¢ocuklarinin giindelik yasamlarmin bir pargas: haline
gelmistir (Alsaker & Gutzwiller-Helfenfinger, 2009). Ortaya ¢ikan zorbalik olaylarinda
cocuklar zorba, zorba-kurban, kurban veya seyirci olmaktan kacamamakta ve tek baslarina bu
problemlerin Ustesinden gelememektedirler (Alsaker & Gutzwiller-Helfenfinger, 2009). Bazi
cocuklar amaclarina ulasmak igin daha uygun bir yol bilmedikleri igin zorbalik davramslarina
basvurabilmektedirler. isteklerini digerlerine iletmek ve onlarla olumlu etkilesim kurmak yerine
akranlarina hikmederek ve gozdag: vererek onlar1 kontrol etmeyi tercih etmektedirler (Swearer,
Siebecker, Johnsen-Frerichs, & Wang, 2009). Ashlinda zorbalhk, saldirganlik ve siddet
eylemlerinin dnemli bir nedenidir ve ¢ocuklar bunu tepki vermek icin tek yol olarak 6grenmis
ve uyguluyor olabilir (McGinnis & Goldstein, 2003). Bununla ilgili olarak Lipman (2003),
zorbaligin toplum sagligi acisindan Onemi Uzerinde durarak Kisiler arasi siddetin bir turu
oldugunu; clnki oyun etkilesimleri sirasinda gorilen anlasmazliklarin, ileriki yillarda siddet,
igyeri zorbalhig ve yetiskin istismar1 gibi bircok ttrde strdiralebildigini vurgulamaktadir.

Akran zorbaligi, giictin sistematik olarak kotlye kullanilarak fiziksel olarak daha buyiik,
guclu, baskin, populer birisinin veya grubun, kendilerinden daha kiiclik veya giigsiiz birisini
amach ve surekli olarak incitmesi, hirpalamasi ya da rahatsiz etmesi ile sonuglanan bir
saldirganlik torudir. Zorbaligin altinda egemenlik kurma ve go6zuni korkutma istegi
yatmaktadir (Beane, 2005; Pigkin, 2006; Sharp & Smith, 2003; Smith, 1997; Smith & Sharp,
2003; Stephenson & Smith, 2002).

Akran zorbaligi karmasik sosyal surecleri, sosyal iligkileri ve etkilesimleri icermekte
(Hanish, Ryan, Lynn-Martin, & Fabes, 2005) ve okuldan okula farklilik géstermektedir. Bunun
yanm sira kurbanlar ve zorbalar belirgin sosyal davranig Orlintileri gostermektedir (Perren,
2000). Zorbalarin zorbalik davraniglart kurbana zarar vermeye odakli iken akranlarinin ya da
diger cocuklarin kurban: korumadaki basarisizhigi zorbamn eylemlerini pekistirmektedir
(Hanish, 2000). Kurbanlar, zorbalardan gordigi fiziksel, sozel veya iliskisel kotli muamele
sonucunda gevrelerinden giin gectikce biraz daha izole olmaktadirlar. Zorbalar ise kurbanlari
yipratmak i¢in olumsuz davraniglar sergileyerek kendilerini daha giiclu hissetmekte ve timiyle
bu sekilde davranmaya yonelmektedirler. Dolayisiyla zorbalar, arkadaslariyla olumlu sosyal
davranig icine girme cabasi gostermemektedirler. Boylelikle zorbalikta hem zorbalar hem de
kurbanlar zarar gérmektedir. Monks, Smith ve Swettenham (2005)’e gére 4-6 yaslarinda
olusmaya baslayan zorbalk, ilkdgretim ve lise ¢agindaki cocuklarin sahip olduklar: rollerin
kalicihigr ve uyguladiklar: saldirganhik tirlerinden daha farklidir. Bu baglamda zorbaligin
anlagilabilmesi icin dncelikle 6zelliklerinin iyi bilinmesi gereklidir.
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Zorbahgin Ozellikleri

Zorbahgi, saldirganliktan aywran ¢ temel 6zellik vardir: amachlik, sureklilik ve gig
dengesizligi. Eylemlerin zorbahk olarak varsayilabilmesi icin bu i¢ 6zelligin bir arada
bulunmasi gereklidir.

Amagcluik

Zorbalik, herhangi bir tehdite yonelik tepki olmaksizin hedefe ulagsmak icin gecerli arag islevi
godren ve amacl olarak yapilan saldirganlik tirdddr (Crick & Dodge, 1996; Salmivalli & Peets,
2009). Zorbalar, kurbanlarini fiziksel, sosyal ya da duygusal olarak incitmek ve onlara zarar
vermek amaciyla davraniglarim tasarlamakta ve buna yonelik cesitli araglar kullanmaktadirlar
(Pearce, 2002). Cocuklarin zorbalik yapmaktaki amaclari akranlarindan ilgi gormek, seker,
oyuncak gibi istediklerini elde etmek, karsilarindakine gugclii olduklarini gdstermek veya
durumu kontrol etmek olabilmektedir (McGinnis & Goldstein, 2003).

Sareklilik

Eylemlere zorbalik denilebilmesi icin siradan saldirgan davraniglardan farkli olarak bu zarar
verici hareketlerin bir sefere mahsus olmayarak tekrarlanmasi, bir anlamda sistematik bir saldirt
olmasi gereklidir (Dokmen, 2008; Stassen-Berger, 2007). Zorbalik, haftalarca, aylarca hatta
yillarca sirebilmektedir (Byrne, 1995; Craig, Pepler, & Blais, 2007; Harris, 2009; Sharp &
Smith, 2003; Smith & Brain, 2000). Kurbanlar, giin asir1 veya haftada bir gibi belirli araliklarla
zorbaca davramglara maruz birakilmaktadir. Bu araliklar ise zorba ve kurbanlarin 6zelliklerine
gore degismektedir.

Gug dengesizligi

Zorbalik terimini kullanmak icin ortada bir gii¢ dengesizliginin (asimetrik gig¢ iligkisinin)
olmas1 gereklidir (Olweus, 1993) cinku zorbahk bir veya bir grup c¢ocuk tarafindan
gerceklestirilebilmektedir. Blyik bir grubun kiiguk bir gruba (Hawkins, Pepler, & Craig, 2001)
ya da bir grubun bir tek cocuga saldirmas: durumunda gii¢ dengesizliginin olusacag: agiktir
(Perren, 2000). Gl dengesizligi fiziksel (6rnegin: zorba, kurbana gore fiziksel olarak giclu ve
biyiik) ya da psikolojik (6rnegin: zorbamn sosyal statiisii kurbana gore daha yiiksek veya zorba,
kurbanin sosyal statiisiine zarar verme gticiine sahip) olabilmektedir (Harris, 2009; Swearer,
Siebecker, Johnsen-Frerichs, & Wang, 2009). Zorbalar, kurbanlar (zerinde egemen veya
onlardan stiin konumdadir (Cornell & Bandyopadhyay, 2009). Zorbalarin sahip oldugu
Gstunlik durumlari nedeniyle kurbanlar, zorbalara karsi kendilerini savunmakta gliclik
cekmektedirler (Alsaker & Gutzwiller-Helfenfinger, 2009; Kartal & Bilgin, 2007; Stassen-
Berger, 2007).

Zorbahgin Turleri

Zorbahgin tirleri konusunda arastirmacilar gesitli gortslere sahiptir. Cornell ve Bandyopadhyay
(2009), Elliott (2002a) ve Perren (2000)’e goére zorbalik, fiziksel, sézel ve s6zel olmayan
olumsuz hareketleri iceren dogrudan ve dolayl tirleri kapsamakta iken Byrne (1995)’e gore
zorbalik, fiziksel veya zihinsel ya da bu ikisinin birlesimi seklinde olabilmektedir. Nicolaides,
Toda ve Smith (2002)’e gore zorbalik, fiziksel, s6zel veya psikolojik saldir1 veya misilleme
seklinde olabilmektedir. Bu aragtirmacilarin savunularina benzer olarak Sharp ve Smith
(2003)’e gore ise zorbalik fiziksel, sézel ve dolayl olmak izere (i¢ tirde olugsmaktadir.
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Fiziksel zorbalik

Zorbalarin karsilarindakilere dogrudan fiziksel guc¢ uygulamalaridir. Vurma, tokat atma, yumruk
atma, dirtme, cimdikleme, sikica tutma, sarsma, carpma, firlatma, sacini gekme, kavga etme,
tekmeleme, itme, cekme, ¢celme takma, esyalarmi alma veya esyalara zarar verme, sandalyeyi
altindan ¢ekme, bir odaya kilitleme, 1s1rma, tikirme davraniglarini icermektedir.

Sozel zorbalik

Zorbalarin, kurbanlarmi kullandiklari sozlerle yipratmasidir. Bu zorbalik turunde zorbalar
dogrudan olarak sarf ettikleri sézlerle kurbanlarini incitmeyi istemektedirler. Sozel zorbalik ad
takma, kizdirma, alay etme, azarlama, bagirma, satasma, dalga gecme, kiicik distriici sézler
soyleme, kotl soz soyleme, kifretme, kiskirtma, iftira atma, birisinin cinsiyeti veya bedeni
hakkinda yorum yapma davraniglarini kapsamaktadir.

Dolayl: zorbalik

Zorbalarin kurbanlarina yonelik dogrudan fiziksel veya s6zel guc¢ kullanmadan onlar1 dolayl
yollarla incitmeleridir. Zorbalar, kurbanlarmi birebir kargilarina almamaktadirlar. Aksine diger
akranlarinmin onlar: koti tammalari ve onlar hakkinda iyi disinmemeleri icin ellerinden geleni
yaparak kurbanlarini yipratmaya calismaktadirlar. Hos olmayan dedikodular yayma, gururunu
kirma, utandirma, taklit etme, kis kis glilme, sosyal gruplarindan diglama, yalnizlastirma, tehdit
etme, gozlerini dikerek bakma, nefret dolu bakma, reddetme, gérmezlikten gelme, yanina
oturmasini istememe, baskalarina yasimin 6zelliklerini kullanarak is yaptirma, kendi cikarlar:
icin arkadaslarmi ve iligkilerini kullanma, arkasindan cekistirme, giinah kecisi yapma, sir
saklamama davraniglari dolayl zorbahk davraniglanidir (Elliott, 2002a; Fekkes, Pijpers, &
Verloove-Vanhorick, 2005; Field, 2007; Lamb, Pepler, & Craig, 2009; McGinnis & Goldstein,
2003; Monks, 2000; Sharp & Smith, 2003; Shumaker & Heckel, 2007; Smith, 2000; Smith &
Ananiadou, 2003; Stassen-Berger, 2007; Terdsahjo & Salmivalli, 2003).

Okul 6ncesi dénem cocuklari, dolayl zorbalik davraniglarina kiyasla fiziksel ve sozel
zorbalik davraniglari sergilemeye daha meyillidir (Monks, Palermiti, Ortega, & Costabile,
2011). Bununla birlikte okul dncesi dénem cocuklar1 arasinda yaygin olarak kullanilan dolayh
zorbalik davraniglart ise arkadasligi bitirmekle tehdit etme, gruptan, oyundan diglama ya da
hakkinda kot séylentiler yaymadir (Adams, 2008; Crick ve digerleri, 2006; Monks, 2000).

Zorbalikta Rol Alanlarnin Ozellikleri

Zorbahkta rol alanlar, temelde zorba, =zorba-kurban, kurban wve seyirci olarak
siniflandiriimaktadir.

Zorbalarin ozellikleri

Zorbalar, akranlari iginden hedef segtikleri Kisiye ya da gruba sistematik olarak zorbalik yapan
cocuklardir (Pellegrini, 1998). Zorbalarin ¢cok sayida arkadaslar: olmakla birlikte diger saldirgan
cocuklar ile grup olusturma egilimindedirler. Davrams olarak benzer ¢ocuklarin bir arada
olmalar1 ve kurbana karsi ortak tutumlari, birbirlerinin zorbalik davramslarini pekistirmelerine
neden olmaktadir (Craig & Pepler, 1995; Perren, 2000). Zorbalar tipik olarak, fiziksel gig ile
birlestirilmis saldirgan tepki orintiisii (Olweus, 1993), zorba davranisi baslatma ve devam
ettirme (Gokler, 2007; Hawkins, Pepler, & Craig, 2001), aktif ve elebas1 olma (Salmivalli,
2001), empati kurmakta zorluk cekme (Gokler, 2009; Kartal & Bilgin, 2007), strekli gicli
gorinmeye calisma ve kasith olarak zarar verme 6zelliklerine sahiptirler. Ayrica benlik saygi

© 2012 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 5(4), 468-483



474 Hatice UYSAL & Caglayan D/INCER

diizeyleri yiiksek, anksiyete diizeyleri diisiiktiir (Cetinkaya, Nur, Ayvaz, Ozdemir, & Kavakc,
2009).

Zorba-kurbanlarin ozellikleri

Zorba-kurbanlarin ne zaman kurban ne zaman zorba olabileceklerini tahmin etmek gugtir
(Ayas, 2008). Zorba-kurbanlar, hem zorba hem de kurban olmanin olumsuz yanlarini1 ayn: anda
yasadiklar1 igin Alsaker ve Gutzwiller-Helfenfinger (2009) ile Gokler (2007) tarafindan,
zorbahga taraf olan diger gruplara oranla en vyiksek riske sahip grup olarak
nitelendirilmektedirler. Zorbalara oranla daha fazla saldirgan davraniglar gdstermektedirler.
Iclerine kapanik olmamalarina ragmen akranlar: tarafindan sik sik dislanmaktadirlar (Perren,
2000). Digerlerine gore isbirligi ve olumlu sosyal davraniglari daha az sergilemektedirler
(Alsaker & Gutzwiller-Helfenfinger, 2009). Akranlar1 ile iletisim kurmakta zorlanan zorba-
kurbanlar, davramis problemlerine sahiptirler. Okulla daha az ilgilenmekte, yalmzlik ve
depresyon duzeyleri ise artis gostermektedir (Juvonen, Graham, & Schuster, 2003). Giigli
akranlar1 tarafindan zorbahga ugradiklar: i¢in azalan benlik saygilarini arttirmak amaciyla
kendilerinden daha gii¢suiz akranlarina zorbalik yapmaktadirlar (Boulton, 2003a). Anaokuluna
basladiklarinda akranlarina gore daha fazla saldirgan ve tutarsiz davraniglar gésteren ¢ocuklar,
ilerleyen glinlerde bu saldirgan davramslarin strdiirerek zorba, ayn1 zamanda da kurban olma
riskini fazlasiyla tasimaktadirlar (Alsaker & Gutzwiller-Helfenfinger, 2009).

Kurbanlarin 6zellikleri

Bu cocuklar kiiciik, daha giigsiiz veya psikolojik olarak daha gtivensizdirler (Smith & Monks,
2008). Liderlik becerileri ve sosyal statileri distktir. Isbirlikci olmalarmin ve olumlu sosyal
davranig gostermelerinin yani1 sira saldirgan davraniglara sahip degildirler (Perren, 2000).
Genellikle akranlarindan farkl: olarak fiziksel anlamda normalin disinda 6zellikleri (daha ciliz,
kisa, uzun, sisman, zayif, biyik ayakli, bol pantolonlu, kepce kulakli, 6grenme gucligi, fiziksel
engeli, 6zel gereksinimi ya da slregen bir hastaligi) olanlar kurban olmaktadir. Bunun yan: sira
poptiler veya yetenekli olmayan bazi ¢ocuklar da zorbaliga ugramaktadirlar (Beane, 2005;
Gokler, 2009; Stassen-Berger, 2007). Kurbanlar genellikle iceddnik, cekingen Kisilik
Ozellikleri, aglama (Gokler, 2009; Kartal & Bilgin, 2007), yemek yemeyi istememe, kusma,
bedenine zarar verme veya hir¢ginlagsma gibi 6fke davramglar: géstermektedirler. Benlik saygi
dizeyleri dusuk, anksiyete dizeyleri yiuksek, korku icinde yasayan, gruptan diglanan
(Cetinkaya, Nur, Ayvaz, Ozdemir, & Kavakci, 2009; Olweus, 1993), sosyal anlamda
soyutlanmis ve satasiimasi kolay ¢ocuklardir (Beane, 2005; Gokler, 2009).

Seyircilerin dzellikleri

Ne zorba ne de kurban olan; ama soruldugu zaman problemi bildiren gocuklardir (Ortega &
Lera, 2000). Genel olarak izleyici grup olan seyirciler, zorbaliga tepki vermeden (Salmivalli,
2001), zorbalig: izleyen ve midahale etmeyenler olarak ifade edilebilmektedir (Gokler, 2007).
Zorbahgin dolayli bir (yesi olan seyirciler, zorbaya zorbahg: sirdirmesi icin destek
verebilmekte ya da kurbani korumak igin zorbanin karsisinda durabilmektedir (Craig & Pepler,
1995; Hanish, 2000). Boylelikle zorbalar veya kurbanlara yardimci olarak zorbalhigin
pekistirilmesi veya ¢ozllmesinde anahtar role sahiptirler.

Zorbalikta Rol Alanlarin Aile Ozellikleri

Genel olarak zorbahga katilan cocuklarin ebeveynlerinin, zayif aile islevine, ¢ocuguyla
givensiz baglanma iligkisine ve ¢ocuk tarafindan daha olumsuz algilanma problemlerine sahip
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olmalar: olasidir (Smith & Myron-Wilson, 1998). Cocuklar evde yasadiklari huzursuzluklari,
maruz kaldiklari ihmal veya istismar durumlarmi okulda farkl yollarla yansitabilmektedirler.
Bazilar siddet uygulayan ebeveynini model alarak akranlarina zarar verebilmekte, bazilari ise
siddet goren ebeveyni gibi igine kapanmakta ve okulda da zorbaliga ugrayabilmektedir.
Cocuklarin zorbaliga her turli rolde katilimlarini engelleyebilmek icin bu katilimcilarin aile
Ozelliklerinin bilinmesi faydal1 olacaktir.

Zorbalar digerlerine gére daha fazla aile problemlerine sahiptir. Ayrica hayal
kirikhiklarint ve kizginhiklarimi digerlerinden ¢ikarmaktadirlar (Beane, 2008; Gokler, 2009).
Zorbalarin sicak aile iligkilerinin olmadigi ve problem durumunda fiziksel cezalandirmalarin
uygulandigi baskin ve saldirgan davramglara sahip ailelerden geldikleri gorilmektedir.
Ebeveynleri sert disiplin yontemlerini daha fazla kullanmaktadir. Evde az bulunan ve
bulunduklart zaman icerisinde de siddet uygulayan babalarin ¢ocuklar1 da genellikle zorba
olmaktadir. Zorba-kurbanlarin ise evde ¢ok az zaman gegiren babalari ile kizgin ve gli¢suz
annelerinin oldugu belirlenmistir. Kurbanlarin annelerinin ¢ocuklarina karsi dostca ve
gereginden fazla korumaci bir tutum izlerken, babalarinin uzak ve soguk oldugu goérilmektedir.
Erkek kurbanlarin kendilerini babalarina uzak, annelerine ise daha yakin hissettikleri, kiz
kurbanlarin annelerinin de kizlarina diismanca davrandiklar: saptanmistir (Beane, 2005; Byrne,
1995; Cetinkaya, Nur, Ayvaz, Ozdemir, & Kavakci, 2009; Gokler, 2009; Smith & Myron-
Wilson, 1998; Stassen-Berger, 2007).

Zorbahk ile Arkadashk Arasindaki iliski

Akranlar, bireyin gelisim siirecinde yalnizca bir sosyallesme araci degil, aynm1 zamanda kendisi
hakkinda bilgi saglayan kaynaklardir (Sirvanh-Ozen, 2006). Cocuklarin okul éncesi dénemde
arkadas edinmeleri, uyum gosterme yoninden onlara sosyal Gstiunlik saglamakta (Sebanc,
2003) ¢iinkii arkadas secimlerinde, davrans bigimleri etkili olmaktadir. Ornegin, cinsiyetin yan
sira gocugun durtuselligi ve sakinligi, arkadas olarak segilmesine katki saglamakta; bu da okul
Oncesi dénemde kiz ve erkeklerin arkadaglarmi nasil sectigini ortaya koymaktadir (Gleason,
Gower, Hohmann, & Gleason, 2005). Cocuklarin saldirgan veya olumlu sosyal davraniglari,
akranlarmin onlar1 arkadas olarak secmesinde ve grup halindeyken benzer davranislar
sergilemesinde etkendir.

Zorbaca davramglara sahip arkadaslari olan cocuklar, daha saldirgan davranislar
sergilemekte ve olumsuz arkadaslik deneyimlerini strdiirmektedirler. Destekleyici arkadaslara
sahip olan ¢ocuklar ise daha olumlu arkadaslik deneyimleri edinmektedirler (Sebanc, 2003).
Oziinde sicaklik, sevgi, yakinlik ve destek olan arkadasliklarin, cocuklarin gelisiminde cok
O6nemli bir roli oldugu bulunmustur. Bu 6zellikleri gosteren arkadaslarin olmasi, bazi ¢ocuklar
icin zorbahga karsi koruyucu bir faktor olabilmektedir. Yakinlik, giiven ve yardimlasmaya
dayali arkadasliklar kuran gocuklarin, digerlerinin duygularini daha kolay kabul edebildikleri ve
bu tip arkadasligi olmayan cocuklara gore empatik duygularimin daha iyi gelistigi
belirtilmektedir (Bollmer, Milich, Harris, & Maras, 2005). Olumsuz sosyal davraniglar, arkadasi
olmayan cocuklar igin zorbahga donusebilmektedir. Yalniz kalan cocuklar, arkadas grubuna
dahil  olabilmek ugruna akranlarmin  kendilerine  zorbaca davranmalarina g6z
yumabilmektedirler. Bu olumsuz deneyimlerden kurtulma cabasini hi¢ géstermemekle birlikte
bitin bu olanlardan kendilerini sorumlu tutmakta ve olumsuz duygular icerisine girerek
yipranabilmektedirler. Boivin, Hymel ve Hodges (2001)’e goére bu olumsuz akran
deneyimlerinden kaginmak oldukca zor olmaktadir. Cocugun cikar gitmeyen iyi bir arkadas
tarafindan korunmasi, akran zorbahgina ugrama olasiligin1 azaltmakta ve olumsuz yasantilarin
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zararh etkilerini de hafifletmektedir. Boylece ¢ocuklarin arkadaslik gibi kisiler arasi iligkileri,
zorbalikla ilgili olumsuz ¢iktilara karsi giigli bir tampon gérevi gérmektedir. Yakin arkadaslar
olmayan cocuklarin zorbahga ugrama riskleri yiksek iken populer olan ve liderlik 6zellikleri
tasiyan ¢ocuklarin kurban olmalar: pek olasi degildir (Shumaker & Heckel, 2007).

Zorbalik ile Cinsiyet ve Yas Arasindaki Iliski

Saldirganlikta oldugu gibi zorbalik tirlerinde de tipik cinsiyet farkliliklar: vardir. Saldirganhgin
en yaygin uygulayicilart olarak nitelendirilen erkekler (Smith & Sharp, 2003), zorbalikta da
kizlara gore daha cok yer almaktadirlar. Erkek cocuklarin bu tir olaylarda daha fazla rol
oynadigi, 6gretmenler ve akranlari tarafindan belirtilmektedir (Monks, Palermiti, Ortega, &
Costabile, 2011). Fiziksel zorbalik erkekler arasinda daha yaygin iken sdzel ve 6zellikle dolayl
zorbalik, kizlar arasinda daha yaygindir (Byrne, 1995; Smith & Ananiadou, 2003). Kizlar, grup
icinde yetigkinlerin kesfetmesi genellikle zor olabilen dolayl: zorbalhg daha sik
gerceklestirmektedirler (Sharp & Smith, 2003). Erkek ¢ocuklarin fiziksel olarak kuvvetli; kiz
cocuklarin ise kendilerini sozel ifade etme yodniinden becerili oldugu kabul edilmektedir. Bu
baglamda akranlarin1 incitmek igin erkeklerin sahip olduklar: fiziksel giglerini, kizlarin ise
yipratici sozleri veya 0zel anlam tastyan tavirlar: neden tercih ettikleri anlasiimaktadir.

Zorbahga katilanlarin ayn: sinifta veya yas grubunda olmas: olagandir, ancak bir yas fark:
varsa bunun zorbalarin, kurbanlarindan (Sharp & Smith, 2003) daha biyiik olmas: yoniinde
olacag: aciktir. Blyuk ¢ocuklarin zorbahga ugramasi, bazi 6zel durumlarda gerceklesmektedir
(Hanish, 2000). Aralarindaki ay farki, zorbalarin fiziksel ve biligsel olarak digerlerinden 6nce
olgunlagmasint ve kurbanlara gére bu yonlerde daha gicli olmasimi saglamaktadir. Bununla
birlikte fiziksel gig, 6zellikle erkeklerin kullanmaya yeltendigi bir eylem turudir (Perren,
2000).

Zorbahgin Gerceklestigi Yerler

Akran zorbahgi, genellikle okullarda gerceklesen sosyal bir olgudur. Yetiskinlerin kolaylikla
goremeyecekleri, farkinda olamayacaklari veya midahale edemeyecekleri yerlerde ortaya
cikmaktadir. Okul icinde ve cevresinde, okula gidis-doniis yolunda ya da oyun alanlarinda
gerceklesmektedir. Cogu zorbalik, okullarda yapilandiriilmamig etkinlikler sirasinda meydana
gelmektedir (Beane, 2005; Farrington & Ttofi, 2009; McGinnis & Goldstein, 2003; Salmivalli
& Peets, 2009; Sharp & Smith, 2003) ¢iinki okullar, zorbaligin daha sik olustugu yerlerden biri
olan oyun alanlarmin iginde ve ¢evresinde ilk bakista goriilemeyecek kdselere sahiptir. Cocuklar
zorbaca davraniglara simflarina kiyasla bu alanlarda daha fazla karsilagsmaktadirlar (Boulton,
2003b; Craig, Pepler, & Atlas, 2000; Elliott, 2002b; Stephenson & Smith, 2002).

SONUCLAR

Zorba, zorba-kurban ya da kurbanlar icin dile getirilebilecek ortak yargi, zorbaligin hem zarar
verende hem de zarar gdrende sorunlara yol agtigidir. Hem zorbalik yapmak hem de zorbaliga
ugramak, bireylerin ruh sagligin1 ve mutlulugunu bozmakta, psikopatolojilerin gelisimine zemin
hazirlamakta, halihazirda var olan sorunlar: guclendirmekte (Gokler, 2007) ve ciddi akademik,
sosyal ve duygusal problemlere yol agmaktadir (Lyznicki, McCaffree, & Robinowitz, 2004).
Cocuklar zorbaliga ugradiklart icin okula gitmekte isteksiz olabilmektedirler cunki okula
gitmeyerek zorbaliga ugramaktan kagabileceklerini distunmekte, givenli bir liman olarak
gordiikleri evlerinden ayrilmaktan korkmaktadirlar. Ozgiivenleri ve benlik saygilar
kaybolmakta ve zorbaliga davet etmede kendilerini suclamaktadirlar. Bazi gocuklarda stresle
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iligkili karin ve bas agrisi, kAbus gérme ve kaygi ataklar: gibi belirtiler ortaya ¢ikabilmektedir
(Sharp & Smith, 2003).

Saldirganligin bir alt tird olan ve yalmzca fiziksel tirtyle siddetin es anlama geldigi
zorbahgin gerceklestigini iddia edebilmek icin amachilik, streklilik ve gic¢ dengesizligi gibi
kosullarin saglanmis olmas: gerekmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 arasinda fiziksel,
sozel ve dolayh zorbaligin gerceklestigi bilinmektedir. Bu dénemdeki ¢ocuklar zorba, zorba-
kurban, kurban ve seyirci rollerini Ustlenmektedirler. Fazla otoriter veya umursamaz ailelerin
cocuklar1, yetigkinlerin kolaylikla goremeyecegi ortamlarda ve iyi planlanmamis zamanlarda
zorbalik olaylarina karigmaktadir. Bu durumu engellemenin tek ve en guclii ¢6zimdi, kurbanin
Iyi bir arkadasa sahip olmasidir. Aksi takdirde zorbaliga karisan her cocuk bu durumdan
olumsuz etkilenecektir.

Oneriler

Akran zorbalig1 okul 6ncesi dénemden ergenlige kadar farkl: yas gruplarinda olusabilmektedir.
Geligimlerinin en hizli oldugu okul éncesi dénemde ¢ocuklarin zorbalik davranislariyla yiizyiize
gelmesi, sosyal-duygusal gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu dénemde zorbaligi
gerceklestiren veya buna maruz kalan ¢ocuklar, ilerleyen yillarda kendi ve cevresindekilerin
yasamina da bu olumsuzlugu yansitmaktadirlar. Dolayisiyla ¢cocuklara bu dénemde zorbaliktan
uzak kalabilecekleri bir ortam saglanmasi ve gerekli énlemlerin alinmas: ya da olustuktan sonra
uygun midahale yonteminin hemen secilerek uygulanmasi ¢cocuklarin bugiinii ve gelecegi igin
oldukca Onemlidir (Uysal, 2011). Bu amagla arastirmacilarin, alanda calisanlarin ve
ebeveynlerin okul dncesi dénemde olusan akran zorbahg: hakkinda yeterli bilgi donanimina
sahip olmalar1 gereklidir.

Bu bolimde okul dncesi donemde akran zorbaligin1 ortadan kaldirmaya yonelik Oneriler
Onleme, miidahale etme ve sonraki aragtirmalar olmak {izere (¢ ayr baghk altinda
toplanmaktadir:

Onlemeye Yonelik Oneriler

« Sosyometri gibi yontemlerle kimlerin bir veya birden fazla arkadas: var iken kimlerin hic
arkadasi olmadigi saptanarak siifin arkadashik agi ¢cikarilabilir. Ardindan bu aga gore ¢ocuklar
arasindaki arkadaslik iligkisini pekistirecek ve arkadasi olmayanlar1 digerleriyle kaynastiracak
ortamlar yaratilabilir.

« Ogretmenler tarafindan gruplardan dislanmis, arkadas: olmayan cocuklar, smif ortaminda
izlenmeli ve zorbaligin sik yapildig: yerler stirekli gozlem altinda tutulmalidir. Boylelikle bu
cocuklarin gézden uzak yerlerde zorbahiga ugrama olasiliklar: azaltilabilir.

« Sinifta varolan cesitli temalara sahip 6grenme merkezleri, ¢ocuklarin ilgilerine gore
diizenlenerek cocuklar, bu merkezlerde etkin zaman gecirmeleri ve enerjilerini olumlu yénde
kullanmalar1 igin cesaretlendirilebilir. Aksi takdirde cocuklar simf icinde amacsizca dolasarak
akranlarinmi rahatsiz etme yoluna gidebilirler ve bdylece zorbahgin ortaya ¢ikmas: daha kolay
héle gelebilir.

o Bos ve niteliksiz zamanlarda zorbaligin ortaya ¢ikmas: daha olasidir. Bu nedenle,
siniflardaki  6grenme merkezlerinde ¢ocuklarin ilgilerini cekecek oyun materyalleri
bulundurarak ortamlar zenginlestirilebilir, farkli llkelerde oynanan oyunlar arastirilabilir,
oynamaktan zevk aldiklari oyunlara farkliliklar katilabilir. Boylece, siniflarda ya da okul 6ncesi
egitim kurumlarinda oyun ve oyuncak kuttiphaneleri olusturulabilir.
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« Cocuklara saldirganhgin ya da zorbahgin onaylanmadig: icerige sahip 6yku kitaplari
okunabilir, drama calismalari, kukla gdsterileri hazirlanabilir ve burada gegen olaylarin kisileri
nasil etkiledigi hakkinda konusulabilir.

o Cocuklarin bireysel farkliliklar:i hatirflanmahdir. “Olumlu davranmglart dikkate alma”
felsefesi gelistirilerek olumlu seyler yaptiklari zaman gecikmeden o davranig vurgulanarak
pekistirilebilir.

o Okul olarak 6gretmenlerden yardimc: personele kadar ortak bir dil kullanilmalidir. Okulda
calisanlar ile cocuklarin olumlu veya olumsuz davranislar: karsisinda ne gibi tepkiler verilecegi
paylasilabilir ve onlardan da ayni tepkileri vermeleri istenerek tutarlilik saglanabilir.

. Gulven ve saygiya dayal iligki kurulmali ve cocuklarin farkliliklar: kabul edebilmeleri igin
onlara yardimc: olunmahidir. Ornegin, goézlik takan bir gocuk, gézlugiin tarihgesini, tarihte
gozlik takan oOnemli Kisileri arastirabilir ve sinif arkadaslarina arastirmalarmi anlatabilir.
Ogretmen de smifa gozIUkIi bir kuklayla girerek, bu kuklanin duygularini gocuklarla
paylasmasim saglayabilir.

« Cocuklarin olumlu davraniglarini pekistirmek amaciyla “Aferin” sertifikalar1 verilebilir,
“Yildiz Tablosu” olusturulabilir ve “Gurur Duydugum Ozellikler” kitab:1 olusturularak gurur
duyulacak olumlu 6zellikleri simgeleyen resimler yapistirilabilir.

« Cocuklar: etiketlemekten ve onlar1 kisisel olarak elestirmekten kagmilmalidir c¢unku
cocuklarin 6zguvenleri yetigkinlerin olumsuz elestirileri ile zarar gorebilir. Cocuk degil cocugun
davranis1 etiketlenmelidir. Ornegin “Ozan, Kerem’e yaptigin davrams ¢ok kotiydi” demek
“Ozan, sen zorbadan baska bir sey degilsin” demekten ¢ok daha iyidir.

« Simmifa donem ortasinda yeni katilanlar olursa bu cocuklar diger cocuklarla arkadashk
kurmalari konusunda desteklenmelidir ¢linkii o zamana kadar cocuklarin cogu arkadas
gruplarmi olusturmus olabileceginden bu cocuklar grup disinda yalmz kalabilirler,
icin sinifa bu gocuklarin gdziinden bakilmal: ve cocuklara kendilerini nasil kontrol edecekleri
konusunda yardimci olunmalhdir.

Miidahale Etmeye Yénelik Oneriler

« Zorbaliga dogrudan katilanlar belirlenmeli ve onlara bu tiir davraniglarin hos olmadigi ve
onaylanmadig: anlatiimalidir.

« Kurban veya seyirci, zorbaligi anlatmak istediginde acele etmeden dikkatli dinlenebilir,
anlatanlar ve anlatilanlar karsisinda sakin kalmaya calisilabilir.

« Zorbamn ve kurbamn ebeveynleri ile bu konu hakkinda goérisulebilir, uygulanacak olan
mudahale stireci hakkinda bilgilendirilebilir ve isbirligi yapmalar1 istenebilir.

. Baslangicta gerceklestirilemeyecek agir tehditlerde bulunulmadan “Yaptirim Hiyerarsisi”
gelistirilebilir. Uygun olmayan bir davranis karsisinda kabul edilebilir/edilemez davranislar
tartisma, sOzel uyari, ebeveynle iletisim kurma, oyun alanindan uzaklastirma teknikleri sirasiyla
uygulanabilir, ancak bu sekilde yapilandirilmig bir yaklasim, uygun davranmaya duyarh
olmalarint saglayabilir.

« Sari-kirmizi kart sistemi kullanilarak olumsuz davraniglarin sonunda belirli sayida sar1 kart
alanlara bir kirmizi kart verip smifta daha énceden belirlenmis bir seyden mahrum birakilabilir
veya yas1 ile orantili siirede bir ortamda beklemesi anlamina gelen “Mola Teknigi”
kullanilabilir.
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o Okul 6ncesi donemde gdzlemlenerek zorbalikta rol aldigi saptanan ¢ocuklarin dosyalarinda
bu durum belirtilebilir ve simdiye kadar bu ¢ocuklar icin neler yapildigi, ¢ocuklarda ne gibi
degisim oldugu konusunda ilkogretim 6gretmenleri bilgilendirilebilir. Ilkogretim caginda da
zorbahk olaylarinda rol alanlar gdzlemlenmeye devam edilerek ilerleyen ddnemlerde bu
cocuklarin zorbahga katilim durumlarina dair bir degisim olup olmadig: belirlenebilir ve buna
uygun mudahale yontemleri secilebilir.

Sonraki Arasirrmalara Yonelik Oneriler

« Cocuklarin varsayimsal problem durumlarina kendilerini veya akranlarmi aday gostermesi
(self/peer nomination) gibi farkli veri toplama araclar1 kullanilarak smiftaki zorbalarin ya da
kurbanlarin belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

o  Okul yonetimi ve ebeveynlerden yalnizca arastirmada kullamlmas: kosuluyla gerekli izinler
alinarak cocuklarin varligint kanmksadigi yetiskinler tarafindan simf icerisinde gdzlemler
yapilabilir, béylece zorbaliga ait nitel veriler saglanabilir.

« Zorbaliga katilan ¢ocuklarin aile dinamikleri incelenebilir, aile yapilari hakkinda ayrintili
bilgi edinebilmek icin evlerde gdzlemler siirdurulebilir. Boylelikle zorbalikta rol alan Tirk
cocuklarmin aile profilleri elde edilebilir.

o Okul o6ncesi dénem cocuklarmin zorbahk davramslarinin olusumunu 6nlemek icin
yurtdisinda hazirlanmis programlarin Tirk cocuklart icin gecerlik ve giivenirlik caligmalar:
yapilabilir. Bu programlar ¢rnek alinarak 6zgiin 6nleme ve midahale program paketleri
hazirlanabilir.

- Cocuklar arasinda olusan zorbalig1 6nleme ve zorbaliga etkili bir bigimde mudahale
etme yontemleri hakkinda 6gretmenler icin hizmet igi egitimler duzenlenebilir.
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ABSTRACT: This study aims to describe attitudes of 6-8"" graders towards universal values and examine the impact
of their age, gender, grade level, academic performance, parental level of education, and family income on their
attitudes towards universal values. The population consisted of 6-8" graders being taught in primary schools in
Cankari, Turkey. The sample consisted of 361 students (203 girls, 158 boys) randomly selected from Cankir1 ismet
inénii Elementary School located in Cankir1 which attracts the highest number of students from each level of
socioeconomic status. The sociodemographic data of children and their parents were collected through a “General
Information Form”, and the data related to attitudes towards universal values were obtained by the “Attitude Towards
Universal Values Scale” developed by Demir and Kog¢ (2009). Data were analyzed through Kolmogorov-Smirnov,
Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H tests, and Cronbach Alpha (o) reliability coefficient. Results showed that girls
(p>0.05), 8" graders, academically-talented children, those whose parents are university graduates, and those with a
family income of minimum wage or more have more positive attitudes towards universal values (p<0.05).

Key words: attitude towards universal values, 6-8" graders, demographic variable

SUMMARY

Purpose and Significance: Adapting to a change is seen as a result of psychosocial development of
modern humans. Humans easily adapt to visible changes while they are not good at that when there is a
social or psychological change. Such adaptation processes can be particularly delayed, and also cause
some problems among childhood and youth whose character development has not been completed yet.
Without any doubt, one of the most effective ways of tackling these problems is to instill in the youth
values that integrate them into their society. Indeed, values education is essential for individuals to
establish effective and efficient communication, and provide ethical solutions to problems. Values
education intends to provide individuals universal values in a changing world as well as their own cultural
and social values, and to prepare them for possible challenges. This study aims to describe attitudes of 6-
8th graders towards universal values and examine the impact of their age, gender, grade level, academic
performance, parental level of education, and family income on their attitudes towards universal values.

Methods: The population consisted of 6-8" graders being taught in primary schools in Gankuri, Turkey.
The sample consisted of 361 students (203 girls, 158 boys) randomly selected from Cankir1 ismet Inonii
Elementary School located in Cankir1 which attracts the highest number of students from each level of
socioeconomic status. Eighteen classrooms (six groups per each grade level) were clustered, and ten of
them were randomly selected. As a result, a total of 361 children from four 6" grade classrooms (n=119),
three 7" grade classrooms (n=118), and three 8" grade classrooms (n=124) were included in the study.
The sociodemographic data of children and their parents were collected through a “General Information
Form”, and the data related to attitudes towards universal values were obtained by the “Attitude Towards
Universal Values Scale” developed by Demir and Kog (2009). Data were analyzed through Kolmogorov-
Smirnov, Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H tests, and Cronbach Alpha (o) reliability coefficient.

“ Corresponding author: Assist. Prof. Dr., Cankir1 Karatekin University, School of Health, Department of Child
Development, Cankir1, endora2212@hotmail.com

M. Sc., Ministry of Education, Cankir1, enverdurualp@hotmail.com

Copyright © 2012 by AKU
ISSN: 1308-1659



Nkogretim 11. Kademede Ogrenim Géren Gocuklarzn Evrensel Degerlere ... 485

Results: The Cronbach () internal consistency coefficient of the items of the scale was computed as
0.898 and found reliable. The mean score of the attitudes of students towards universal values was
178.96+18.26. Of all, 32.7% were 13 years old, 56.2% were female, 42.9°% were first-borns, 44.3% had
one sibling, 34.3% were 8" graders, 53.5% had very good academic performance, 41.3% had mothers
who are primary school graduates, 39.3% had fathers who are high school graduates, and the majority had
unemployed mothers and employed fathers, lived in nuclear families, and had an income level of
minimum wage or more. It was found that students least agree (3.76+1.32) with the item, “Behaviors
gained through punishment are more permanent than those gained through education”, and they mostly
agreed (4.77+0.63) with the item, “People should have the right to ask for their rights”. Results showed
that girls (p>0.05), 8th graders, academically-talented children, those whose parents are university
graduates, and those with a family income of minimum wage or more have more positive attitudes
towards universal values (p<0.05).

Discussion and Conclusion: Variables such as grade level, academic performance, parental education
level and family income affect students’ attitudes towards universal values positively. On the other hand,
gender, age, birth order, the number of siblings, family type, and parents’ status of employment did not
seem to influence their attitudes. Results showed that all children in the study had positive attitudes
towards universal values involving personal rights and freedom; 8" graders, successful students, those
with parents who are university graduates, and those who have a family income level of minimum wage
or more had higher attitude mean scores. It is apparent that early childhood years are important for values
development, and that these values should be taught systematically through early childhood education. In
line with these findings, it may be recommended that parents and educators transmit their values to their
children verbally and by practice; families, educators and others around perceive a key role in raising
children who have adopted certain values; children learn values at an earlier age acurately, effectively and
systematically; studies are conducted to describe attitudes of younger children (preschool children or 1-5"
graders) towards universal values.
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OZET: Arastirmada, ilkogretim okullarimn 6, 7 ve 8. simflarina devam eden cocuklarin evrensel degerlere yonelik
tutumlarinin belirlenmesi ve bazi sosyo-demografik degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin
evrenini, Cankir1 il merkezindeki Milli Egitim Bakanhgina bagli ilkdgretim okullarmin ikinci kademesine devam
eden dgrenciler olusturmustur. Aragtirmanin érneklemine rassal olarak 203 kiz, 158 erkek olmak (izere toplam 361
ogrenci alinmustir. Veriler “Genel Bilgi Formu” ve “Evrensel Degerlere fliskin Tutum Olgegi” ile toplanmistir.
Verilerin analizinde Kolmogorov-Smirnov, Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H testlerinden ve Cronbach Alpha (o)
guvenirliginden yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, kizlarin (p>0,05), sekizinci sinifta 6grenim goren,
akademik basaris1 pekiyi, anne-babas: Universite mezunu ve asgari Ucret ve Uzeri geliri olan dgrencilerin evrensel
degerlere iliskin tutum puan ortalamalarinin yilksek oldugu saptanmistir (p<0,05).

Anahtar Sozciikler: evrensel degerlere yonelik tutum, ilkdgretim II. kademe, demografik degisken

GIRIS

Farkli anlayislar mevcut olsa da en yaygin tanimu ile degerler, arzu edilen, Kisilerin hayatlarina
kilavuzluk eden, 6nem dereceleri farkli durum otesi hedefler seklinde tanimlanmaktadir
(Ozkalp, 2008; Yigittir & Ocal, 2010). Dogan (2008)’e gore deger, bir kisi ya da toplulugun
ideal kabul ettigi var olma ya da hareket etme tarzidir. Davraniglara ve hareket etme tarzina yon
veren degerler, toplumsal, ulusal ve evrensel degerler seklinde simflandirilmaktadir. Toplumun
cogunlugu tarafindan paylasilan toplumsal degerler, bir toplumun iyiligine ve esenligine yonelik
oldugu varsayilan ideal ortak paylasim olchtleridir. Dirustlik, cahiskanlik, yigitlik, hosgord,
yardimseverlik, namus, sadakat, dayamsma gibi degerler, toplumsal degerlerdir. Ailenin,
bayragin, vatan sevgisinin kutsalligi; ulusun ve vatanin bélinmez bittinligi ise ulusal degerler
arasinda yer almaktadir.

Gundmiiz dinyas: ¢ok hizli bir degisim gostermekte, degisme dogal, kacinilmaz ve
devamlilik gosteren bir siireci ifade etmektedir (Ozkalp, 2008). Degisim Kkiiltiirii, mevcut
degerler disinda yeni degerlerin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Demokrasi,
kiiresellesme, insan haklari, bireysellesme, rekabet kiltlrl degisimin empoze ettigi yeni
degerler arasindadir. Bunlar tim toplumlarin benimsedigi oranda ise evrensel boyutlar
kazanmaktadir (Dogan, 2008). Turkiye’de de toplumsal yasam hizl bir doniisiim icerisindedir.
Temelleri 19. yiizyill Osmanli toplumunun Batililasma hareketinde atilan, gerek ekonomik,
gerek sosyal alanda birbirini besleyen degisimler (Carkoglu & Toprak, 2006) toplumu meydana
getiren kurumlar bagta olmak Uzere toplumsal iligkilerde ve toplumsal yapilar ile onun alt
sistemlerinde cevresel, siyasal, sosyal ve psikolojik dontisiimleri de beraberinde getirmektedir
(Aydin, 1987; Dogan, 2008; Ozkalp, 2008). Bunlarin temelinde de, bireylerin davranig
degismeleri yatmaktadir. Bu durumda birey, toplumsal degismenin nedeni, baslaticis1 ve sonucu
olmaktadir (Uras, 2002). Degisime uyum saglamak, modern insanin psiko-sosyal gelisiminin bir
sonucudur. Insanlar gozle goriilebilen maddi farklilasmalara kolay uyum saglarken, toplumsal
ve psikolojik doniisimlere uyum saglamada aym oranda basarili olamamaktadir. Ozellikle
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karakter gelisimi heniz tamamlanmamis genclerde ve g¢ocuklarda bu uyum sirecleri daha
gecikmeli ve sikintili yasanabilmektedir. Hi¢ slphesiz bu sikintilarin asilmasinda en etkili
yollardan biri de genc nesillere, onlar1 icinde yasadiklari toplumla kaynastiracak degerlerin
kazandirilmasidir (Kaliannan & Chandran, 2010; Yigittir & Ocal, 2010). Nitekim, bireylerin
etkili ve verimli iletisim kurup yasanan sorunlara etik kurallara uygun bir sekilde ¢6ziim
uretebilmeleri icin deger egitimi oldukca Onemlidir (Gomleksiz & Ciro, 2011; Jekayinfa,
Omosewo, Yusuf & Ajidagba, 2011). Degerler egitimi, degisen dunyada bireylerin kendi
kilturel ve toplumsal yargilari ile evrensel degerleri kazanmalarini ve yasanabilecek sikintilara
kars1 hazirhkl olmalarimi 6ngoérmektedir (Dogan, 2007). Degerler egitimi, karakter, ahlak,
hukuk, cinsellik, madde bagimlilig1 ve din egitimi gibi alanlarin hepsini kapsayan semsiye bir
uygulama olarak egitimde 6zel bir etkiye sahiptir (Iscan & Demir, 2009; Yigittir & Ocal, 2010).

Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim ders programlarinda kisisel
nitelikler bashg: altinda degerler konusuna acik bir sekilde yer verilmekte ve programin en
onemli amaclarindan birinin de degerleri kazandirmak oldugu vurgulanmaktadir (iscan &
Demir, 2009). Her ne kadar yeni ilkdgretim ders programlarinda degerler konusuna yer verilmis
olsa da egitim programlarinda degerlerin nasil kazandirilacagi acik ve net olarak
belirtilmemektedir. Degerler, egitim aracihigiyla gelistirilmesi ve olgunlastirilmas: gereken
onemli bir alam olusturdugu hélde genel egitim icinde gereken yerde ve énemde olmadigi
distinilmektedir. Doganay (2007)’ye gore degerler egitiminin okul digindaki kurumlara bir
Olglide birakilmig olmasi, bunun nedenlerinden biridir. Degerler egitiminin icinde yer aldig: bir
egitim sisteminin daha etkin ve yararl olacagi 6nemli gorulmektedir. Degerleri benimsemis
bireylerin yetistirilmesinde ailenin belirleyici unsur oldugu, toplum ve egitim kurumlarimin da
degerlerin 0gretiminde 6nemli rol oynadig: kabul edilmektedir (Kola¢ & Karadag, 2012; Turk
& Nalcgaci, 2011; Yazar, 2012).

Bu bilgiler dogrultusunda caligmada, ilkdgretim ikinci kademede &Ogrenim goren
ogrencilerin evrensel degerlere yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve tutumlarinin cinsiyet, smif
diizeyi, akademik basari, anne ve babalarmin 6grenim ve ¢alisma durumlari, aile tipi ve aile
geliri gibi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkdgretim ikinci kademede 6grenim goren 6grencilerin evrensel degerlere yonelik
tutumlarmin belirlenmesi ve tutumlarmin dgrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basari,
anne ve babalarmin 6grenim ve c¢ahisma durumlari, aile tipi ve aile gelir dizeyleri gibi
degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla tammlayici olarak yapilmastir.

Arastirma Evreni ve Orneklemi Secimi

Aragtirmanin evrenini, Cankirt il merkezinde bulunan ilkégretim okullarinin ikinci kademesinde
(6, 7 ve 8. simif) 6grenim goren dgrenciler olusturmustur. Arastirmanin érneklemine, Cankiri il
merkezinde en fazla Ogrenciye sahip sosyo-ekonomik bakimdan alt, orta ve st dizeydeki
ogrencilerin 6grenim gordigli Cankiri ismet inont 1lkogretim Okulunun ikinci kademesine
devam eden Ggrenciler (kiz=203, erkek=158 olmak (izere toplam 361 6grenci) alinmistur. ikinci
kademede bulunan toplam 18 siif (6, 7 ve 8. simflardan altisar sube) kiimelenerek, kiimeler
arasindan on smif rassal 6rnekleme yontemine goére secilmistir. Boylece altinci siiflardan dort
sube (n=119), yedinci simiflardan (¢ sube (n=118) ve sekizinci simiflardan li¢ sube (n=124)
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olmak Gzere toplam on sinmiftan 361 6grenci drnekleme dahil edilmistir. Cankir1 il merkezindeki
ilkdgretim okullarin ikinci kademesine 2010-2011 egitim-6gretim yilinda devam eden toplam
ogrenci sayis1 7553’tlr (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011). Arastirmada orneklem sayist,
orneklem hacmi tablosu kullanilarak belirlenmis ve %95 given diizeyinde yeterli bulunmustur
(Bayram, 2009). Arastirmanin verileri, Aralik 2011-Ocak 2012 tarihleri arasinda toplanmastir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada 6grenciler ve aileleri ile ilgili sosyo-demografik 6zelliklerin belirlenmesi amaci ile
“Genel Bilgi Formu” kullanilmistir. Ogrencilerin evrensel degerler ile ilgili tutumlari, Demir ve
Kog (2009) tarafindan gelistirilerek gecerlik ve glivenirligi yapilan “Evrensel Degerlere Iliskin
Tutum Olgegi” ile belirlenmistir.

Genel Bilgi Formu’nda 6grencinin; yasi, cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayisi, Simf
dizeyi, akademik basarisi, aile tipi, anne ve babamn; dgrenim durumu, ¢alisma durumu ve gelir
durumu ile ilgili sorular yer almaktadir.

Evrensel Degerlere fliskin Tutum Olgegi ise, cocuklarin evrensel degerlere yonelik
tutumlarin1 belirlemek icin Demir ve Kog (2009) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gegerlik ve
guvenirlik calismasi, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 12 ilkdgretim okulunun yedinci
smifina devam eden 6grencilerin evrensel degerlere iliskin tutumlar: belirlenerek yapilmistir.
Cahismada Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0,81, Bartlett testi 5311,891 ve Cronbach
Alpha (o) glvenirlik katsayis1 0,86 olarak bulunmustur. Tek faktorli olarak belirlenen dlgekte
yer alan maddelerin faktor yikleri 0,35 ile 0,65 arasinda degismektedir. Elde edilen sonuglar,
Olcegin gecerli ve guvenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir. Tamamen katiliyorum (5 puan),
ve hi¢ katilmyorum (1 puan) seklinde 5’li Likert olarak derecelendirilmekte ve bir-bes arasinda
puanlanmaktadir. Olgekte 28’i olumlu, 13’0 olumsuz olmak Gizere toplam 41 madde yer almakta
ve 6grencinin kendisi tarafindan doldurulmaktadir. Olumsuz ifadeler ters cevrilerek olumlu
ifade degerinde puanlandiriimaktadir.

Arastirmanin Etik Boyutu

Arastirma icin Cankar1 Il Milli Egitim Mudurlugtinden, Cankir: Ismet Inéni ilkgretim Okulu
Madurlugiinden ve ders dgretmenlerinden gerekli izinler alindiktan sonra, arastirmaya alinan
ogrencilere arastirmanin amact ve yontemi agiklanmistir. Veri toplama araclar: uygulanmadan
Once, 6grencilere arastirma konusunda s6zel ve yazili bilgi verilmis, onaylar1 alinmig ve gonilli
olarak katilmay: kabul eden 6grenciler aragtirmaya alinmistir.

Veri Toplama Ydntemi

Arastirmaya katilmay: kabul eden ilkdgretim ikinci kademede 6grenim gdren 6grencilere
“Genel Bilgi Formu” uygulanmistir. Sonra Ggrencilerden “Evrensel Degerlere Iliskin Tutum
Olgegi”ni doldurmalar: istenmistir. Arastirmada veri kaybmi 6nlemek amaci ile 6grenciler
tarafindan doldurulan formlar kontrol edilerek alinmig ve eksik olan bilgilerin tamamlanmas:
saglanmigtir. Veriler, rehberlik dersinde toplanmastir.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Ogrenciler ve anne-babalarina ait sosyodemografik 6zellikler ylzdeler halinde verilmistir.
Ogrencilerin evrensel degerlere iliskin tutumlari ile ilgili verdikleri puanlarin normal dagilim
gosterip gdstermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ile belirlenmigtir. Parametrik olma kosullari
saglanmadigi ve normal dagilim gostermedigi icin (p<0,05) Mann-Whitney U ve Kruskal-
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Wallis H testleri kullanilmistir. Farkliligin anlamli oldugu durumlarda, farkin hangi gruptan
kaynaklandigi Mann-Whitney U testi ile saptanmistir. Ornekleme alinan 6grencilerin 6lgek
maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlik, 6lgegin 5°li Likert tipi olmasi nedeni ile

Cronbach Alpha (o) gtivenirligi ile belirlenmistir (Bayram, 2009; Buyukoztirk, 2008).

BULGULAR

Arastirmaya alinan Ogrencilere ve anne-babalarina ait Ozellikler Tablo 1 ve Tablo 2’de

verilmistir. Cocuklarin yas ortalamasi 13.03+0.93’tir.

Tablo 1. Arastirmaya Ahnan Ogrencilerin Baz1 Ozelliklerine Ait Dagihmlar (n=361)

Ozellikler n %

11 10 2.8

12 108 29.9

Yas 13 118 32.7

14 111 30.7

15 14 3.9

L Kiz 203 56.2

Cinsiyet

Erkek 158 43.8

Ilk cocuk 155 42.9

Dogum sirasi Ortanca/Ortancalardan biri 75 20.8

Son gocuk 131 36.3

1 160 44.3

2 121 335

Kardes sayisi 3 42 11.6

4 ve Ustl 19 5.3

Kardesim yok 19 5.3

6. smuf 119 33.0

Simifi 7. smuf 118 32.7

8. smuf 124 34.3

Zayif (1,00-1,99) 5 1.4

. Orta (2,00-2,99) 50 13.9
Akademik basarisi .

Iyi (3,00-3,99) 113 31.3

Pekiyi (4,00-5,00) 193 53.5
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Tablo 2. Arastrmaya Alinan Ogrencilerin  Anne-Babalarmin Bazi Ozelliklerine Ait
Dagilimlar (n=361)

Ozellikler n %
Okur-yazar degil 8 2.2
Okur-yazar 11 3.0
) . Tlkokul 149 41.3
Anne 6grenim durumu
Ortaokul 56 15.5
Lise 94 26.0
Universite 43 11.9
Okur-yazar degil 2 0.6
Okur-yazar 5 1.4
. Tlkokul 64 17.7
Baba égrenim durumu
Ortaokul 66 18.3
Lise 142 39.3
Universite 82 22.7
Cahsiyor 80 22.2
Anne ¢alisma durumu
Caligmiyor 281 77.8
Cahsiyor 313 86.7
Baba ¢alisma durumu
Caligmyor 48 13.3
Cekirdek aile 305 84.5
Aile tipi Genis aile 43 11.9
Parcalanmis aile 13 3.6
. . Asgari tcretin alt1 (700 TL’nin alti) 74 20.5
Aile gelir durumu . L L
Asgari tcret ve Uzeri (700 TL’nin Gzeri) 287 79.5

Arastirmaya ahinan cocuklar, Olcekte yer alan evrensel degerlerin blyik cogunluguna
tamamen katildiklarm: (32 ifade), geri kalan degerlere ise katildiklarini (9 ifade) ifade
etmislerdir. Arastirmada altinci siniftaki 6grencilerin en yiiksek puan ortalamasi ile “Insanlarin
hak arama oOzgurligl olmahdir” (4.78+0.62), en dusiik puan ortalamas: ile “Cezayla
kazandirilan davraniglar egitim yoluyla kazandirilan davraniglardan daha kalict olur”
(3.45+1.45), yedinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin en yuksek “Her insan egitim hakkina
sahip olmahdir” (4.83+0.55), en disuk “Dunyadaki bazi iwrklar diger wklardan Gstundir”
(3.70+1.36), sekizinci siniftaki ogrencilerin en yiiksek “Ozel hayatin gizliligine hicbir sekilde
dokunulmamalidir” (4.78+0.60), en dusik “Dunyadaki bazi wklar diger wklardan Gstundir”
(3.94+1.30) ifadelerine katildiklar: tespit edilmistir.

Ogrencilerin tamamen katildiklarmi (4.21-5.00 puan arasi) ifade ettikleri maddelerin,
insan haklari, farkli cografyalarda yasayan insanlarin farkli olmadigi, bireyin kendi
eylemlerinden sorumlu tutulacag, bireylerin tercihlerine saygi duyulacagi, dogal felaketlerde
ayrim gozetmeksizin yardim edilecegi, bireysel hak ve ¢zgurlikler, yasama, ibadet ve disiince
Ozgurlugd, sug isleme ve devletin aldigi dnlemler, her devletin karar verme stirecine katilacagi,
bireylerin hukuki ve egitim haklarimin oldugu, tarihi ve kiltirel birikimlerin korunmasi
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konularmi kapsadig: belirlenmistir. Dlnyadaki bazi irklarin ve gucli tlkelerin tstiin olmadigi,
savaslarin insanlar ve devletlere zarar verdigi, davranislarin egitim yolu ile kazandirilmasi,
adaleti savunma ve adil davranmanin gerektigi, insan onuruna sigmayan cezalarin ve 6lim
cezasinin verilmemesi konularinda ise Ogrenciler katildiklarim (3.41-4.20 puan arasi) ifade
etmislerdir. Ogrencilerin en dusiik puan (3.76+1.32) ile Kkatildiklar1 ifadenin “Cezayla
kazandirilan davranislar egitim yoluyla kazandirilan davramslardan daha kalici olur”, en yuksek
puan (4.77+0.63) ile tamamen Katildiklar: ifadenin “Insanlarin hak arama 6zgurligi olmalidir”
ifadesi oldugu goriulmektedir ( bkz. Tablo 3).

Tablo 3. Evrensel Degerlere iliskin Tutum Olgegine Gore Ogrencilerin Tutumlarinin
Aritmetik Ortalamasi ve Standart Sapmalar:

Maddeler

X £ S
1. Diinyadaki bazi irklar diger irklardan Gstlindr.* 3.78+1.32
2. Insan haklar1 ve evrensel degerler herkes igin 6nemli olmalidir. 4.59+0.78
3. Bazi insanlarin kaderi kole olarak dogmaktir.* 4.21+1.15
4. Annenin ve babanin sugundan dolay: ¢ocuk cezalandirilabilir.* 4.4610.99
5. Insanlarin siyasal, sosyal ve ekonomik tercihlerine sayg: duyulmaldir. 4.62+0.79
6. Gucli ulkelerin insanlarinin daha fazla hakka sahip olmalar: gerektigine inantyorum.* 4.11+1.18
7. Dogal felaketlere ugrayan tlkelere yardim etmek insanlik gérevimiz olmalidir. 4.60+0.85
8. Ulkelerin savaslar: kazanmak icin niikleer silah kullanmalar: dogrudur.* 3.781£1.24
9. Her insanin yagsama 6zgurltigu olmalhdir. 4.72+0.79
10. Se¢me ve secilme 6zgurligu evrensel bir hak olmalidir. 4.59+0.86
11. Bana gore bireyin 6zgurligu her toplum iginde esas alinmalidur. 4.41+0.85
12. Cezayla kazandirilan davramslar egitim yoluyla kazandirilan davraniglardan daha
kalci olur.* 3.76£1.32
13. Her insan fikrini 6zglrce soyleyebilmelidir. 4.64+0.84
14. Beyaz rrktan (renkli) olan insanlar siyah wrktan (renkli) olan insanlara gére daha fazla
hakka sahip olmalidir.* 4.36+1.04
15. Bize zarar1 bile olsa adaleti savunmaktan geri durmamaliyiz. 4.03+1.16
16. Bir devletin suclulara iskence yapma hakki vardir.* 4.25+1.12
17. insanhgin gelecegi hakkinda sadece guiglii tilkeler sz sahibi olmalidir.* 4.31+1.09
18. Farkl kilturlere ait tarihi eserleri ayrim gdzetmeden korumaliyiz. 4.41+0.96
19. Iskence ve kétii muamelelerin Glkeler icin bir utang kaynag: oldugunu distiniiyorum. 4.22+1.09
20. ibadet 6zgirliigi butiin insanlik igin vazgegilmez bir haktir. 4.66%0.75
21. Hig kimse siyasi bir diisiince ya da ideolojiyi benimsemeye zorlanamaz. 4.21+0.99
22. insanlar 6zgiirce yasal haklarin1 arayabilmelidirler. 4.6510.74
23. Devletler arasindaki sorunlar savas yoluyla ¢ézulebilir.* 4.30£1.13
24. Her insan egitim hakkina sahip olmalidir. 4.75%0.77
25. insanlarin hak arama 6zgurliigt olmalidir. 4.77+0.63
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Tablo 3’un devam:

Maddeler

X £ S
26. Aclik veya salgin hastalik diinyadaki her bireyi ilgilendirmelidir. 4.32+0.98
27. Hig kimse insan haysiyetine uymayan bir cezaya ¢arptirilmamalidir. 4.00+1.16
28. Farkl kaltdrler dinya icin bir zenginliktir. 4.42+0.95
29. Egitimin her turlii insan haklar sorununa ¢6zim olacagini diisiiniyorum. 4.30+0.95
30. Demokrasi insanlik icin vazgecilmez bir unsurdur. 4.45+0.82
31. Kanuni haklarimizi her ortamda talep edebilmeliyiz. 4.31+0.92
32. Hig kimsenin sahip oldugu mallarina keyfi olarak el konulmamalidur. 4.38+1.09
33. Diinyada 1rk, din, dil, mezhep farkliligina gore ayricaliklar olmasi gerekir.* 4.00+1.34
34. Herkes kanunlar éniinde esit olmahidir. 4.72+0.70
35. Adil yargilanma her insanin hakkidur. 4.54+0.85
36. insanlar isledikleri suglardan dolay: 6liim cezasina garptiriimalidir.* 4.17+1.14
37. Zenginlere kanunlar karsisinda ayricaliklar tamnmalidir.* 4.48+1.03
38. Higbir insan suclulugu ispat edilmedigi stirece suglu sayilmamalidir. 4.09+1.17
39. insanlar istedikleri din ve mezhebe inanmakta 6zgur olmalidir. 4.42+0.94
40. Ozel hayatin gizliligine higbir sekilde dokunulmamahdir. 4.67+0.72
41. insan haklariyla ilgili atilan her adim insanhgin ortak katkistyla olusur. 4.29+1.00

*Cocuklarin  olumsuz ifadelere verdikleri cevaplar:n puanlar: olumlu soru degerinde ters cevrilerek
puanlandizdmagar.

Arastirmada 6grencilerin cinsiyet, siif diizeyi, akademik basari, anne ve baba 6grenim
durumu ile aile gelir durumuna gore evrensel degerlere iliskin tutum 6lceginden aldiklar
puanlarin Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testi sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir. Buna
gore, kizlarin puan ortalamasinin erkeklerin puan ortalamasina gdre daha ylksek olmasina
karsin, aralarindaki farkin anlamh olmadigi gorilmistir (p>0.05). Ogrencilerin evrensel
degerlere iligkin tutum 6lceginden aldiklari puan ortalamas: 178.96+18.25tir. Siniflara gore
puan ortalamalar1 incelendiginde; altinci smiftaki Ogrencilerin  puan ortalamasinin
174.24+19.61, yedinci smiftaki dgrencilerin 179.83+18.58 ve sekizinci smiftaki dgrencilerin
182.65+15.56 oldugu tespit edilmistir. Evrensel degerlere iligkin tutum 6lgeginden alinan puan
ortalamasi, smif diizeyi yiikseldikge anlamli derecede artmaktadir (p<0.05). Farkin hangi
gruptan kaynaklandigin1 belirlemek amac: ile yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda,
sekizinci smifta 6grenim goren 6grencilerin altinci ve yedinci smiftaki 6grencilerden daha
yuksek puana sahip oldugu bulunmustur. Akademik basaris1 pekiyi olan 6grencilerin evrensel
degerlere iliskin tutum puan ortalamalari, akademik basaris1 zayif, orta ve iyi olan 6grencilere
oranla anlaml diizeyde daha yuksektir ve gruplar arasindaki fark, akademik basaris1 pekiyi olan
ogrencilerden kaynaklanmaktadir (p<0.05). Anne ve babasi tniversite mezunu olan 6grencilerin
evrensel degerlere iligkin tutum puan ortalamalari anlaml dizeyde yiiksek bulunmustur
(p<0.05). Ogrencilerden ailelerinin gelir durumu asgari (icret ve (zeri olanlarin evrensel
degerlere iligkin tutum puan ortalamalarimin asgari Gcretin altinda gelire sahip ailelerin
cocuklarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0.05). Fark ise anne ve babasi niversite
mezunu olan 6grenciler ile asgari ticret ve Gzeri geliri sahip 6grencilerden kaynaklanmaktadir.
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Tablo 4. Arastrmaya Ahlnan Ogrencilerin Evrensel Degerlere iliskin Tutumlarmin Bazi
Ozelliklerine G6re Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar:

o — U,
Ozellik X £35S ort:Ilarriaa t0|S3};zrim 7 sd P
» Kiz 180.0741665 203 18507 375685 U=152115 0.401
Cinsiyet
Erkek 177.53+2010 158  175.78 277725
6. smf 174241961 119  154.92 1#=11.893
Sinif 7. smif 179.83+1858 118  187.66 sd=2  0.003
8. smif 182.65+1556 124  199.69
Zayif 146.40£1123 5 27.8
Akademik ~ Orta 164.78+19.80 50  103.82 17=65.194
basar fyi 176.2241727 113 160.71 sd=3  0.000
Pekiyi 1850741503 193  216.84
Okur-yazar degil ~ 159.87+2081 8 11106
Okur-yazar 173362004 11  146.64
Anne flkokul 177.61+16.46 149  167.39 17=22.59
égrenim  Ortaokul 174.78+2063 56  160.56 =5
Lise 182.32417.49 94  202.95 ‘
Universite 186.65¢15.14 43 228,62
Okur-yazar degil ~ 151.00£3959 2 80.25
Okur-yazar 175.60£1527 5 149.4
Baba flkokul 174.73+2063 64 16131 ,
égrenim  Ortaokul 171.56+19.47 66  138.45 x=35.705
) sd=5  0.000
Lise 179.59+17.03 142  182.36
Universite 188.00£12.17 82  232.65
Q&'funﬁf“r ﬁzg::: ”Cur:rt;'t‘ a'\j; 173221908 74 14999 10877 .. 0002
i 180.44+17.77 287  189.77 54464

Arastirmaya ahnan oégrencilerin evrensel degerlere iliskin tutumlarmin, yas (x°=6.53,

sd=4, p>0.05), dogum siras (3°=0.328, sd=2, p>0.05), kardes says1 (x*=1.047, sd=4, p>0.05),
aile tipi (x*=0.39, sd=2, p>0.05), annenin (U=10365, p>0.05) ve babanin ¢ahsma durumuna
(U=6793, p>0.05) gore anlaml bir fark yaratmadigi gorilmustir. Arastirmada Ogrencilerin
“Evrensel Degerlere iliskin Tutum Olcegi”nin maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki i¢
tutarhik (0=0.86) ytiksek bulunmustur.

SONUC VE TARTISMA

Dinyanin bir bolgesindeki asir1 enerji kullammmi veya yagmur ormanlarmin tahrip edilmesi,
kiresel 1stnma nedeniyle diinyanin bir baska bélgesinde sellere yol acabilmekte, Isvigre’deki bir
teknolojik gelisme, Turkiye’de yasam kalitesini etkileyebilmektedir. Dolayisiyla, glnlik
hayatimiz: ilgilendiren konular, kiresel nitelik kazandikga egitim sisteminin de iginde oldugu
diger yonetim sistemlerimiz ve bakis acimiz da kiresel bir boyut kazanmaktadir. Dinyamzin
kars1 karsiya kaldigi sorunlarla savasimda basari, sorumlulugun herkes tarafindan paylasiimasi
ile miimkiindir. Dlnya vatandasi olmanin hak ve sorumlulugunu kavrayan, evrensel degerleri
benimsemis insanlarin sayisin1 arttirmadan, birgok kiresel sorunla basa cikabilmek
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giclesmektedir (Argiiden, 2007; Argiden, 2008). Bu nedenle kiiresel sorunlara duyarh
bireylerin yetismesi igin, geleneksel egitim anlayiglarinda bazi degisikliklere gidilmesi
gerekmektedir. Egitimin, cocuklara bu sorunlari tamtmasi ve cocuklarin bu sorunlarin
¢coziimine katkida bulunacak bir “etik durus” ve “bilgi donanimi”na sahip olmasi igin rehberlik
etmesi beklentisi yayginlasmaktadir (Ozyurt, 2009). Giinimiizde yanhs bazi inang ve
davraniglarin kiclk yaslarda alinan yanls bilgi ve egitimden kaynaklandig: (Aladag, 2011),
dogumdan sonraki yillarin kisiligin gelisiminde kritik dénem oldugu, 6zellikle okul dncesi
donemde kazanilan tutum ve davramslarin kalici oldugu bilinmektedir (Aral, Baran, Bulut, &
Cimen, 2001; Berk, 2006; Gander & Gardiner, 2007; Oktay, 2007). Cocukluk ddnemindeki
deneyimlerin etkisinin yasam boyu sirdugi disunuldiginde, degerlerin kazandirilmasinda
basta aile ve okula blyuk gorevler dismekte, kiicik yaslarda bu egitimlerin verilmesi 6nem
kazanmaktadir. Ayrica, evrensel degerlerin 6zellikle tutum ve davrams kazandirma boyutunda
basarili olunabilinmesinin, ¢ocuklarin aile, okul ve sosyal cevrelerinde degerleri hem gorerek
hem de yasayarak 6grenebilmelerini saglayacak yontemlerin kullanilmasina bagh oldugu kabul
edilmektedir (Jekayinfa, Omosewo, Yusuf, & Ajidagba, 2011; Kaliannan & Chandran, 2010;
Tibbits, 1994; Yazar, 2012; Yesil & Aydin, 2007; Ziebert, 2007).

Ilkogretim ikinci kademede 6grenim goren Ogrencilerin evrensel degerlere iliskin
tutumlarmin belirlendigi ¢ahsmada, arastirmaya alinan 0Ogrencilerin cinsiyetleri evrensel
degerlere iligkin tutum puan ortalamalarim arttirmada etkili bulunmamistir. Her ne kadar
kizlarin puan ortalamasi, erkeklere oranla ylksek olsa da aralarindaki fark anlamli degildir.
Kaldirim (2005), ilkdgretim sekizinci smifta 6grenim géren dgrencilerin evrensel deger olan
demokrasiye iligkin algilarin1 tespit etmeyi amacladigi arastirmasinda, ilkdgretim sekizinci
smifta 6grenim goren kizlarin demokrasi kavramina iliskin esitlik ve milli egemenlik boyutlarini
erkeklere gore daha dogru algiladiklart sonucuna ulasmistir. Degerlerin kazanilmas: daha ¢ok
sosyal 6grenmeye dayanmakta ve bireylerin toplum tarafindan bicilen rollere uygun (kadin,
erkek, anne vb.) degerleri benimsemesi ve davranmas: beklenmektedir, ancak evrensel degerler
acisindan ele alindiginda cinsiyete gore bir farklilik beklenmemektedir. Evrensel degerlerin tim
cocuklar acisindan 6grenilmesinin, benimsenmesinin ve bu degerlere uygun davraniimasinin
Oonemli ve gerekli oldugu disunilmektedir. Turk ve Nalcaci (2011), ilkdgretim besinci siif
ogrencilerinin sosyal bilgiler programinda verilen degerleri edinim duzeylerini belirledikleri
caligmalarinda hosgori, adillik, caligkanlik, yardimseverlik, misafirperverlik, dogal cevreye
duyarlilik ve sorumluluk gibi degerleri, kizlarin erkeklerden anlamli dizeyde daha fazla
edindiklerini bulmuslardir.

Ogrencilerin evrensel degerlere iliskin tutumlari, smif diizeyine gore anlamh farkliliklar
gostermistir. Simf diizeylerine gore dgrencilerin sira ortalamalar: dikkate alindiginda en yiiksek
puan ortalamasina sekizinci siniftaki 6grencilerin sahip oldugu, bunu yedinci ve altinci siifta
ogrenim goren 6grencilerin izledigi belirlenmistir. Ogrencilerin evrensel degerlere iliskin tutum
olceginden aldiklar: puan ortalamasmin yiiksek oldugu soylenebilir (178.96+18.25). ilkdgretim
ikinci kademenin altinci, yedinci ve sekizinci siiflarinda 6grenim gdren égrencilere zorunlu
olan Sosyal Bilgiler, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersleri ve sekizinci sif Ogrencileri icin segcmeli okutulan Medya Okuryazarligi dersi ile
evrensel degerler kazandirilmaya caligilmaktadir. Altinci ve yedinci smiflar sosyal bilgiler
ogretim programi incelendiginde bilimsellik, dogal cevreye duyarlilik, kultirel mirasa
duyarlilik, hak ve Ozgurluklere saygi, farkliliklara saygi gibi evrensel degerlerin Uniteler
kanahyla dogrudan verilecek degerler seklinde &gretim programinda yer aldig
gorulebilmektedir (MEB, 2005). ilkogretim okullarmin sekizinci simif 6grencileri icin 2010-
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2011 egitim 6gretim yilindan itibaren Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi programa
yeniden dahil edilmistir. ikinci kademe sosyal bilgiler 6gretim programindan farkl: olarak
demokrasi, birey, insan hak ve 6zgirlikleri gibi evrensel degerlerin yani sira irk¢ilik Karsitlig
gibi bir evrensel degere de 6gretim programinda yer verilmektedir (MEB, 2010). Etik kurallara
baglilik, toplumsal hayata aktif katilim, farkliliklara sayg: duyma, 6zel yasamn gizliligine saygi
duyma, kiltirel miras1 yasatmaya duyarlilik gibi evrensel degerler Medya Okuryazarlig dersi
ile sekizinci simif 6grencilerine kazandirilmak istenen degerlerdir (MEB, 2007). Her ne kadar
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatlrkculik dersi ile sekizinci siif 6grencilerine toplumsal ve ulusal
degerler agirlikli olarak kazandirilmak istenilse de Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi ve Medya
Okuryazarligi dersleri ile evrensel degerleri sekizinci smif 0Ogrencilerine kazandirmak
amaclanmaktadir. Sekizinci siniftaki 6grencilerin evrensel degerlere iliskin tutumlarinin yiksek
olmasinin nedeninin, evrensel degerlerin Ozellikle sekizinci simifta verilen Ogretim
programlarinda yogunlasmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. 1lkogretimde o6zellikle
sosyal bilgiler Ogretimi, degerlerin en iyi ve en etkin bigimde Ogretilmesinde ve
kazandirilmasinda biyiik rol oynamaktadir. IlkGgretimde planl: bir bicimde degerlerin
ogretilmesi ve degerlere yonelik tutum ve davramslarin kazandirilmas: amaglandigindan,
smiflar arasindaki farkin, bu amacin bir sonucu oldugu distintilmektedir. Cocuk ve genglerin
toplumlarin gelecegi olduklari géz 6ntine alindiginda, evrensel degerlerin planli, sistemli bir
sekilde okul dncesi egitimden baslanarak miifredatlara entegre edilmesinin, birey ve toplumlarin
gelisimi agisindan 6nemli oldugu agiktir.

Arastirmada, insan haklari, bireysel hak ve o6zgurlikler, yasama, ibadet ve distince
Ozgurlugd, hukuki ve egitim haklarmi iceren ifadelere Ogrencilerin tlminin katildig
gorilmiistir. Yigittir ve Ocal (2010), altinci smiftaki gocuklarin deger yargilarmm belirlemek
amaciyla yaptiklari calismalarinda, cocuklarin evrensel degerlere (cevre temizligi, cevre
duyarlhilig1 ve doga sevgisi) ve insanlar arasi iligkilerde dnemli rol oynayan toplumsal degerlere
(sevgi, saygi, hosgord, yardimseverlik, durustlik) o6nem verdiklerini tespit etmiglerdir.
Toplumsal degerler gunlik hayati belirleyen ve organize eden degerlerdir. Temelde toplumsal
degerler, tim insanlig: ilgilendirmesi bakimindan evrenseldir (Tasdemir, 2009), ancak etki ve
islevleri acisindan ortaya gikan bu evrensel boyut elbette toplumlarin segim hakkiyla simirlidir.
Dogan (2008: 325)’e gore boyle bir hakkin kullanimmin toplumlar igin pratikte iki sonucu
vardir: “Ya evrensel degerlerin olusturdugu bir diinyada yer almak ya da boyle bir diinyanin
diginda kalmak”. Her ne kadar ulusal degerler, toplumsal degerler ile evrensel degerlerin 6nlinde
ve (stlinde olsa da (Dogan, 2008), altinci siniftaki 6grencilerin evrensel degerlerin 6nemsendigi
ve kabul gordigu bir toplumda yasama arzularm ortaya koymas: agisindan onemlidir.
Ogrencilerin en dustik puan ile katildiklar1 ifade, cezayla kazandirilan davranislarin egitim
yoluyla kazandirilan davraniglardan daha kalict oldugu ifadesidir. Bu durum toplumumuzda
bazi davramsglarin kazandirilmasinda ceza yonteminin kullanmiliyor olmasindan kaynaklandig: ile
aciklanabilir. En ylksek puan ile tamamen katildiklar: ifade ise, “Insanlarin hak arama
ozgurlugti olmalidir.” ifadesidir. Ogrencilerin insanlarin hak arama konusunda 6zgiir olmalar
konusunda yiiksek oranda katilim gdstermeleri sevindiricidir. Cocuklar tarafindan hak arama
yollarinin ve yontemlerinin bilinmesi, benimsenmesi ve anlagilmas: ile hem kendi hem de
toplumdaki diger bireylerin sorunlarina kars1 daha duyarh olmalarini saglayacaktir.

Uste (2007) ilkogretim birinci kademede égrenim géren cocuklarin evrensel degerlerden
insan haklarina iligkin goruslerini aldigi arastirmasinda, cocuklarin 6grenim goérdikleri
okullarda kendilerini givende hissetmedikleri, esitlik ilkesinin istenilen diizeyde olmadigi,
fikirlerini 0zgurce ifade edemedikleri, yeterince hosgdri ve uzlagma ortami goéremedikleri
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sonucuna ulasmistir. Dogan ve Durualp (2011), ilkdgretim birinci kademede 6grenim goéren
cocuklarin evrensel deger olarak kabul edilen ¢ocuk haklarina iliskin gorislerini aldiklar
arastirmalarinda, cocuklarin Cocuk Haklari Stézlesmesinde yer alan evrensel haklara katilim
oranlarimin iyi diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Nitekim, evrensel degerlerle donatilmig
cocuk haklarindan ¢ocuklarin ilkdgretimin birinci kademesinde bile haberdar olmas: ve haklara
yuksek oranda katilmalari, 6gretmenlere, okul yonetimlerine ve anne-babalara yeni
sorumluluklar yiiklemektedir.

Ogrencilerin evrensel degerlere iliskin tutumlarmi gelistirmede Ggrencilerin akademik
basarilarmin etkili oldugu saptanmistir. Evrensel degerlere iliskin tutumlara yonelik en ylksek
puan ortalamasina, akademik basarist pekiyi olan égrencilerin sahip oldugu, bunu iyi, orta ve
zayif akademik basariya sahip Ogrencilerin izledigi gorilmastar. Egitimin temel amaglarinin
akademik acgidan basarili ve temel degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi oldugu g6z
onune alindiginda (Eksi, 2003; Yazici, 2006), akademik basari ve degerlere yonelik tutum
arasinda olumlu bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Degerlerin, ¢ocuk ve genglerin Kkisilik
gelisimlerinin  oldugu kadar akademik basarilarmin da 6nemli bir parcasi oldugu
vurgulanmaktadir (Kaliannan & Chandran, 2010; Pala, 2011).

Evrensel degerlere iliskin tutumlar1 anlamli diizeyde etkileyen diger faktorler ise anne ve
babamn 6grenim dizeyi ile aile gelir durumudur. Bu bulgu, 6grencilerin anne ve babalarmin
ogrenim durumlarmin ve gelir dizeylerinin dgrencilerin evrensel degerlere iliskin tutumlarini
olumlu hale getirmede etkili oldugunu gdstermektedir. Anne-babasi Universite mezunu olan
ogrencilerin evrensel degerlere iligskin tutum puan ortalamalar1 daha yuksektir. Anne-babalarin
ogrenim duzeyi ylkseldikce 6grencilerin evrensel degerlere iliskin tutumlar: olumlu yonde
degismektedir. Bu bulgunun, acgik fikirli ve erdemli olmak, toplumsal adaleti gbzetmek,
esitlikten yana olmak, diinyada baris istemek, doga ve sanat glzellikleriyle dolu bir dinyaya
sahip olmak, dogayla bitlinlik icinde olmak, gevreyi korumak, ¢zetle, tim insanlar ve doganin
refah1 icin anlayis, takdir, hosgori gostermek gibi evrensel degerlerin egitim yolu ile
kazandirilmasmin bir drind oldugu distnalebilir. Turk ve Nalgaci (2011)’in ¢alismalarinda
anne ve babalarin grenim dizeyi yukseldikge ¢ocuklarin degerleri 6grenme diizeylerinin de
yukseldigi sonucuna varmuglardir. Anne-babalarin 6grenim duizeylerinin yiikselmesi ile
deneyimlerini, bilgi birikimlerini ve kdlturlerini cocuklarina aktarabilmeleri sonucunda
cocuklarin degerleri edinim dizeyleri yiikselis gdstermektedir. Ko¢ (2007) ise yaptig
aragtirmada anne-baba 6grenim durumunun c¢ocuklarin evrensel degerlere iligkin tutumlarin
gelistirmede etkili olmadigi sonucuna varmstir. Cocuklarin gelisimlerinde 6nemli bir yer tutan
ailenin, degerlerin kazaniminda da énemli bir rol oynadigs; ailenin etkin bir rol Gstlenebilmesi
icin egitimli ve bilingli olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Yazar, 2012).

Evrensel degerlere iligkin tutum ile 6grenim durumu arasindaki pozitif ve anlamli iligki,
egitim duzeyinin yikselmesi ile gelir durumunun iyilesmesi ve sosyal kosullarin gelismesi ile
aciklanabilir. Gomleksiz ve Ciro (2011)’in ¢calismalarinda, sosyo-ekonomik diizeyi iyi ve orta
olan ilkogretim okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin, baskasmin disiince ve duygusuna saygi
duymak, cevrelerine karst hosgorili olmak ve kisileraras: iligkilerde adil davranmak vb.
evrensel degerlere iligkin tutumlarmin alt sosyo-ekonomik diizeyde yer alan ¢ocuklardan daha
yuksek oldugu, aile gelirinin ¢ocuklarin tutumlarinda bir farklilik yaratmadigi belirlenmigtir.
Cocuklarin evrensel, toplumsal ve ulusal degerlere yonelik tutumlarimi gelistirmede aile
gelirinin etkili olmadigi sonucuna varan arastirmalar olmasina karsin (Gelen, Yilmaz &
Kurtulmus, 2010; Kog, 2007), cahsmamizda ilkdgretim cagindaki 6grencilerin aile gelirleri,
evrensel degerlere iligskin tutumlarini olumlu ydnde etkileyen bir faktor olarak tespit edilmistir.
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Arastirma sonucunda 6rnekleme alinan tim Ogrencilerin bireysel hak ve 6zgirlikleri
iceren evrensel degerlere iligkin tutumlarinin olumlu oldugu, kizlarin (p>0,05), sekizinci sinifta
ogrenim goren, akademik basarist pekiyi, anne-babasi Universite mezunu, asgari ucret ve tzeri
geliri olan 6grencilerin evrensel degerlere iligkin tutum puan ortalamalarimin yiksek oldugu
saptanmustir (p<0,05). Degerlerin kazandirilmasinda erken ¢ocukluk yillarinin énemli oldugu ve
okul 6ncesi egitimle bu degerlerin planl, programli bir bicimde verilmesinin gerekli oldugu
anlasilmaktadir. Evrensel degerlerle ilgili yalnizca bilgi sahibi olmanin yeterli olamayacag;,
degerlerin kazandirilmasinda bilgi, duygu ve davramsin bir bitin olarak ele alinmasi ve
degerlere iligkin bilgi ve duygunun davramglara yansimasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Elde edilen sonuclar dogrultusunda; gerek anne-babalarin gerekse egitimcilerin deger egitimi
yaklasimlarin1 hem s6ézel hem de uygulamali olarak gocuklara aktarmalarinin yararh olacags,
belirli degerleri benimsemis cocuklarin yetistirilmesinde ailelerin, egitimcilerin ve c¢evrenin
Onemli gorevler Ustlenebilecegi, egitim ve Ogretime 6nem verilerek anne-babalarin 6grenim
dizeylerinin yikseltilebilecegi, degerlerin kazanilmasinda ailenin etkin olabilmesi igin ailenin
bu konuda bilinglendirilebilecegi, degerlerin cocuklara kigiik yaslardan itibaren dogru, etkin ve
programli bir bicimde verilmesinin uygun olacagi, cocuklarin akademik olarak basarili
olmasinin yan sira degerleri edinmelerine yonelik programlarin olusturulabilecegi, okul dncesi
dénemde ve ilkdgretim birinci kademede dgrenim goren ¢ocuklarin evrensel degerlere iligkin
tutumlarmin belirlendigi calismalarin yapilabilecegi, benzer caligmanin farkli okullar:
kapsayacak bicimde yapilip karsilastirma yapilabilecegi 6énerilmektedir.
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ABSTRACT: Education firstly begins in family, and continues with formal education as a fact which should be
continued through life. But, the basic foundations of education need to be taken into consideration to be efficient.
Hence, primary schools considering basic foundations of education shape our children’s future. Students’ positive
attitudes toward a course might affect their success in that course. One of the important goals of social studies course
is to grow effective and productive citizens. Children during the first years of their lives by effective teaching of
social studies will later take place in society as responsible and sensitive citizens. In learning, students’ interests and
needs, readiness levels, attitudes and values are important in terms of their attaining course objectives.This study aims
to determine 4th and 5th graders” attitudes toward social studies course and whether those differ on several variables.
It is a survey research design. The sample of this descriptive study consists of three schools in Afyonkarahisar,
Turkey.

Key words: social studies, primary school students’ attitudes,

SUMMARY

Purpose and Significance: We can express attitudes of students toward a lesson as a bipolar quality
ranging from the state of having positive thinking, enjoying the lesson or showing positive affective entry
characteristics to the state of having negative thinking, not enjoying the lesson or showing negative
affective entry characteristics (Bloom, 1995: 123). As attitudes are developed by learning, negative
attitudes in a field might be replaced with positive ones with appropriate techniques. If an attitude that is
showed toward an action is positive or negative, the decisions about it may show tendency to be positive
or negative, respectively (Oral, 2004: 89). Students’ displaying behaviours is related to readiness for
learning through them. Being ready is related to the knowledge, abilities, interests, habits, attitudes, and
values. As long as these concepts are not taken into consideration, it is not expected that learning exactly
occurs (Tasdemir, 2000: 76). As in other lessons, affective learning is so important in Social Studies. The
students who come to the class as interested and excited can learn easily and if the other conditions stand
still, these students can learn faster and achieve higher than other students (Bloom, 1995: 86).

Method: The survey method was employed in this research. The attitude scale was used to gather data.
The scale consists of two parts. The first part consists of questions about demographic information of
students, and the second part is composed of 25 questions which are developed to measure attitudes
toward Social Studies. In the study, 12 items are cited from the attitude scale developed by Emir (2001)
and with 30 items developed by the researchers, it was sent to experts for review. In this respect, 4 items
were excluded according to expert review and the initial 38-item-scale was admisitered to students. After
factor analysis, 13 items more were excluded, and hence, the scale took its final form. The reliability of
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the scale was computed as .79. Limited population was preferred in this research. The schools in
Afyonkarahisar are divided into three subpopulations and the scale was administered to 272 students in
these schools.

Results: When we look at the results of the first subproblem, preparing homework and having lots of
vocabulary items that can not be understood differ in favor of 4" graders. 5" graders stated that there are
lots of words they don’t understand and they get bored while preparing their homework. It may be
thought that students get bored because there are lots of words they have difficulty to understand. Some
results that support these findings are found in the study Oztirk and Baysal (1999) did. There are
significant results in favor of 4™ graders. Oztiirk and Baysal (1999) clarified that 4" graders find chance
to transfer and make concrete while topics that comprise intense history knowledge become more abstract
for 5" graders. As a result of a master’s study, Ogur (2009) found out that attitudes of 7" graders are more
positive that those of 6™ graders. According to the second subproblem, there were significant differences
found in favor of female students. It was found out that female students like Social Studies more than
male students do, studying Social Studies gives more pleasure to female students, they feel more
comfortable, and learning new things in Social Studies gives them more pleasure. According to the results
of the third subproblem, there were significant differences found between students whose mothers have
earned a college or higher degree and those whose mothers have earned a primary or secondary school
degree. The attitudes of students whose mothers have earned a college or higher degree are more positive
that those of students whose mothers have earned a primary or secondary school degree. Students whose
mothers are primary or secondary school graduates stated that they just study to pass. Again, they gave
less importance to Social Studies than they gave other lessons when compared to those whose mothers
have earned a college or higher degree. Students whose mothers have earned a college or higher degree
considered teaching styles as more important than those whose mothers are primary or secondary school
graduates. Students whose mothers are primary or secondary are shyer about Social Studies than those
whose mothers have earned a college or higher degree. According to the results of the fourth subproblem,
there were significant differences found in favor of high-income families. As family incomes increase,
attitudes toward Social Studies changes in a positive way. Students coming from medium-income
families believed that topics of Social Studies are immense, and there are many words that they have
difficulty in understanding. In addition, they stated that they are worried about the exams.

Discussion and Conclusions: It should be stated that Social Studies is not less important than other
courses such as Turkish and Mathematics as it is at least as important as other lessons especially in
exams. One of the crucial objectives of Social Studies is to raise responsible and sensible citizens. If we
want our children to be active, productive, responsible and sensible citizens, we need to make students
grasp the significance of Social Studies. So, it should be explained to our children and their families that
Social Studies is not less important, but at least as important as other lessons. According to the data
belonged to the exam held by the Ministry of National Education in 2008, students have earned an
average score of 12,19 out of 25 with the highest Standard deviation in Social Studies. Social Studies
which involves abstract topics should be made more concrete with contemporary approaches to
education, various drama techniques, materials developed by both teachers and students that consider
educational goals. Nowadays, technology is getting involved in education. Instructional technologies
should be utilized to make abstract concepts more concrete in students’ minds. Teachers should create
well-designed instructional processes by communication with students in a positive, warm and effective
way. Studies have shown that students learn from teachers they like. It is possible to replace negative
attitudes toward Social Studies through good interaction between teachers and students in the classroom.
Learning environments should be designed for students to make them actively participate in class, and
learner-centered instructional techniques should be used. Administrators at schools should fulfil their
requirements rigorously for students to develop their attitudes towards courses positively.
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OZET: Bu arastirma, ilkdgretim 4 ve 5. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini ve tutumlarini
etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada survey yoéntemi kullanilmigtir. Calisma, betimsel
bir gahsmadir. Sinirlandirilmig evren yéntemiyle Afyonkarahisar il merkezindeki okullar, t¢ alt evrene ayrilmis ve
6lgek, bu okullardaki 272 dgrenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasi yapilan analizlerde dgrencilerin cinsiyet, sinif,
anne-baba egitim durumu ve aile gelir dizeyi bakimindan tutum o&lgegine verilen cevaplar arasinda anlamh
farkhliklar tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: sosyal bilgiler, birinci kademe &grencilerinin tutumlar

GIRIS

Ilkogretim, egitim-Ggretim faaliyetlerinin temelini olusturmakta ve gelecek kusaklarin
sekillendirilmesi, bu kurumlarda gerceklesmektedir (Oztirk & Dilek, 2004: 12). Biitiin diinyada
oldugu gibi tlkemizde de demokratik toplum icin etkin bireyler yetistirme gorevi, egitim
kurumlar: aracihigiyla biyik 6Olciide Sosyal Bilgiler 6gretim programlarina yiklenmistir. Bu
sayede, Sosyal Bilgiler 6gretimi, toplumun, ulusal, demokratik tutum ve degerlere, problem
¢cozme ve karar alma becerilerine sahip, lretken ve katilimci bireylerden olusup olusmamasi
konusunda belirleyici bir alan haline gelmistir (Oztiirk & Otluoglu, 2002: 1).

Ilkogretim programinda Sosyal Bilgiler dersinin genel amaci, “Tirk tarihini ve kiltdrini
kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye
duyarli, bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kilttrel baglam icinde olusturan,
kullanan ve diizenleyen sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi
uretirken kullandiklari yontemi kazanmis, sosyal yasamda etkin, (retken, haklarini ve
sorumluluklarmi  bilen, Tirkiye Cumhuriyeti vatandaglart  yetistirmektir”  seklinde
belirtilmektedir (MEB, 2004: 43).

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), demokratik bir toplum igin Sosyal Bilgiler
ogretiminde dort 6nemli faktortin énemini vurgulamistir. Ayrica, demokratik yasamin devami

ve gelismesinin bireylerin bu amaclar dogrultusunda yetistirilmesine bagli oldugunu
belirtmektedir (NCSS, 1969).

- Sosyal Bilgiler 6gretiminin nihai amaci, arzu edilen yurttaghikla ilgili ve bireysel
davramslardir.

- Bu davraniglar, insanlarin sahip oldugu degerler, dlkdler, inanclar ve tutumlarla
belirlenmektedir.

- Swrast ile bu 6zellikler bilgi temeline dayanmaktadir.

- Bilginin gelismesi ve kullanimi i¢in insanlar, gerekli bilgi ve becerilere gereksinim
duyarlar.

“ Bu calismanin bir kismi, 10. Ulusal Siif Ogretmenligi Sempozyumunda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

* Sorumlu Yazar: Ars. Grv., Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ANS Kampiisii, Afyonkarahisar,
beiftci@aku.edu.tr

™ Ars. Grv., Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ANS Kampiisii, Afyonkarahisar, mtkaya@aku.edu.tr
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Farkli disiplinleri bir arada barindiran Sosyal Bilgiler dersi, ilkdgretim okullarinda iyi ve
sorumlu bireyler yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayal
olarak, Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili beceri ve tutumlarin kazandirildig: bir calisma
alamdir (Ergin, 2005).

Sosyal bilimler alaninda bir¢cok kavram gibi tutumun da farkl tanimlar: yapilmaktadir.
Tutum, uzun sureli duygu, dustince ve davranis egilimleridir. Bu tammin temelinde iki dnemli
Ozellik yer almaktadir. Tutumlarin uzun sdreli olmasi ve biligsel, duyussal ve davramssal
birimleri icermesidir (Ciliceloglu, 1994: 521). Bir bagka tanimda ise tutum, bireye atfedilen ve
onun psikolojik obje ile ilgili dislince, duygu, davraniglarmi diizenli bir bicimde olusturan
dizenli bir egilimdir. Buna gore tutum, gozlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayici
egilimdir (Kagitgibasi, 1999: 102). Kisaca tutum, bireyin karsisindakini kabul ya da
reddetmesine etki eden amaca denir (Basaran, 1985: 297).

Petty ve Caccioga (1986)’ya gore tutum, Kisilerin kendisi, baskalar1 ya da baska nesneler,
olaylar veya sorunlar hakkindaki genel degerlendirmelerdir. (Aktaran: Kaplan & Ipek, 2002:
70). Thurstone (1967)’ye gore tutum, bir objeye yoénelen olumlu ya da olumsuz bir yogunluk
siralamasi ve derecelendirmesidir.

Harrell (2000: 12)’e gore tutum, bireyin gevresindeki bir simgeyi, bir nesneyi olumlu ya
da olumsuz degerlendirme egilimi olarak gorilebilir. Sonug olarak, bireyler cevresindeki
nesneleri ve olaylari olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirir ve Ogrenilmis tercihleri
sonucunda tepki gosterirler.

Ogrencilerin bir derse yonelik tutumlarini, olumlu distinceye sahip olma, dersi sevme ya
da onunla ilgili olumlu duyussal giris 6zellikleri gosterme halinden bir derse yonelik olumsuz
distincelere sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olumsuz duyussal giris Ozellikleri
gosterme haline kadar uzanan iki kutuplu bir nitelik olarak ifade edebiliriz (Bloom, 1995: 123).

Bir dersteki 0grenci basarisini belirleyen en 6nemli faktorlerden biri, duyussal giris
davramglaridir. Bu davraniglar arasinda, 6grencinin derse yonelik ilgi ve tutumu ayri bir 6nem
tasimaktachr (Ozcelik, 1992: 3).

Tutumlar, 6grenilme yoluyla kazamildigina gére bir alandaki olumsuz tutumlar, uygun
teknikler yoluyla olumluya donstirdlebilir. Bir olaya yonelik tutum eger olumlu ise onunla
ilgili kararlarin olumlu olma, eger tutumlar olumsuz ise onunla ilgili kararlarin olumsuz olma
Ozelligi vardir (Oral, 2004: 89).

Ogrencilerin istendik davranislar1 kazanabilmeleri, onlarin 6grenmeye hazir olmalar: ile
yakindan ilgilidir. Ogrenmeye hazir olma ise Ggrencinin bilgisi, yetenekleri, ilgileri,
ahskanliklari, tutumlart ve degerleri ile ilgilidir. Bu unsurlari dikkate almayan bir 6gretim
durumunda gecerli 6grenme yasantilarinin gergeklesmesi beklenemez (Tasdemir, 2000: 76).

Diger derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinde de duyussal 6grenmenin énemi
bayiiktur. Derse belirgin bir ilgi ve heyecan ile giren 6grenciler, cok daha kolay 6grenebilmekte
ve diger kosullar esit kalirsa, diger 6grencilere gore bu dersi ¢ok daha ¢abuk ve ¢cok daha yiiksek
diizeyde 6grenebilmektedirler (Bloom, 1995: 86). Bu arastirmamn amaci, ilkdgretim 4 ve 5.
smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmi ve tutumlarina etki eden
degiskenleri arastirmaktir.

YONTEM

Arastirmada survey yontemi kullanilmistir. Betimsel bir caligmadir. Arastirma kapsamindaki
ogrencilerin kisisel bilgilerini, Sosyal Bilgiler dersine yonelik gorls ve dustncelerini almak igin
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anket kullanilmigtir. Survey tird calismalar, mevcut olan durumu belirlemek istediginden
calismalar, genellikle dogal ortamda yapilmaktadir. Betimsel ¢alismalarda kullanilan teknikler,
calismanin adin1 da degistirmektedir. Anket survey, milakat survey ve gorisme survey gibi
isimler almaktadir (Kaptan, 1998: 61). Bu ¢alismada anket survey yontemi kullanilmagtr.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmada smirlandirilmig evren kullanilmigtir, buna caligma evreni de denilmektedir
(Arseven, 1993: 92). Bu calismamn drneklemi icin Afyonkarahisar il merkezindeki okullar,
tabakal: 6rnekleme yoluyla (Balci, 2001: 96) 3 alt evrene ayrilmistir. Distik gelirli, orta gelirli
ve yuksek gelirli olmak tzere belirlenen okullarda 272 4. ve 5. sinif 6grencisine tutum olgegi
uygulanmigtir.

Veri Toplama Teknik ve Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak tutum o6lcegi kullanilmistir. Calismada Emir (2001)
tarafindan gelistirilmis ve “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yansitici Dusiinmenin Erisiye ve
Kalicihiga Etkisi” doktora calismasinda kullandigi tutum oOlgeginden 12 madde alinmis ve
arastirmacilarin gelistirdikleri maddeler ile toplam 42 madde uzman goérisine sunulmustur.
Uzman gorisiinden elde edilen donitler sonucunda dért madde cikarilmistir. TIkgretim 4 ve 5.
simf &grencilerinden olusan 52 Kkisilik 6grenci grubuna 38 maddelik olcegin ilk hali
uygulanmistir. Verilere uygulanan faktor analizi sonrasinda 6lgekten 13 madde cikarilmis ve
6lcegin son halinin givenirlik katsayis1 Alpha = .79 olarak hesaplanmustir.

Veri toplama araci, iki boéluimden olusmaktadir. Birinci bolim, arastirmaya katilan
ogrencilerin kisisel bilgilerini (cinsiyet, sinif, anne-baba egitim durumu ve aile gelir diizeyi)
iceren sorulardan olugsmaktadir.

Ikinci bolum ise ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmi élgmek igin
olusturulan 25 maddeden olusmaktadir. Olgek, 5°li Likert tipindedir. “Kesinlikle Katilryorum”,
“Katihyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
Olceklendirilmigtir. Olumlu maddeler, “Kesinlikle Katiliyorum” kategorisinden baslanarak
5,4,3,2,1, olumsuz maddeler ise “Kesinlikle Katiliyorum” kategorisinden baslanarak 1,2,3,4,5
seklinde puanlanmigtir.

Verilerin Analizi

Veri toplama aracindan elde edilen verilerin SPSS paket programi kullanilarak istatistiksel
coztimlemesi yapilmistir. Smif ve cinsiyet degiskenine ait verileri ¢ozimlemek icin t testi
uygulanmigtir.  Anne-baba egitim durumu ve aile gelir diizeyi degiskenine ait verileri
coziimlemek icin tek yonlu varyans analizi (ANOVA) uygulanmastir.

BULGULAR

Bu béliimde, arastirmaya ait bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar yer almaktadir. Ortaya ¢ikan
bulgular ve yorumlar arastirmamn alt problemleri dogrultusunda degerlendirilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersine Y6nelik Tutumlarda Simf Degiskenine Gore Farkhhiklar
Gruplardaki 6grencilerin, 6grenim gordikleri sinifa goére Sosyal Bilgiler dersi tutum puanlar
ortalamalarmi Kkarsilastirmak igin uygulanan bagimsiz drneklem t testi sonuclari asagidaki
tabloda verilmistir.
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Tablo 1. Sinif Degiskenine gore t testi sonuglar

Sunif N X SS sd t P
4 104 56.55 10.23

270 267 790
5 168 56.19 11.49

Tablo 1’de goraldugi gibi 4. ve 5. siif 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik goris
ve disuncelerini belirlemek igin yapilan tutum Olgegi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamustir [to = .267, p>.05]. Bu sonuca gore, 4. smf Ogrencilerin tutum oOlcegi

puanlarinin ortalamas: X = 56.55, 5. simif 6grencilerin tutum 6lgegi puanlarmin ortalamas: X =
56.19 olarak bulunmustur. Bu veriler, 4. ve 5. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi
tutum puanlarmin benzerlik gosterdigi gorilmektedir.

4. ve 5. siif 6grencilerin tutum 6lgegi standart sapma puanlar: incelendiginde 4. sinif
ogrencilerinin SS = 10.23, 5. smuf Ogrencilerinin SS = 11.49 olarak bulunmustur. 4. smif
ogrencilerinin tutum o6lceginde belirttikleri gorusler 5. siif Ogrencilerinin gorislerine gore
birbirine daha yakindir.

Sosyal Bilgiler Dersine Yodnelik Tutumlarda Cinsiyet Degiskenine Gére Farkhhklar

Gruplardaki dgrencilerin, cinsiyetlerine gore Sosyal Bilgiler dersi tutum puanlar: ortalamalarini
karsilagtirmak igin uygulanan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: Cinsiyet degiskenine gore t testi sonuglar

Cinsiyet N X ss sd t p
Kiz 120 56.98 11.86

270 868 386
Erkek 152 55.81 10.29

Yukaridaki tabloda goruldigi gibi kiz ve erkek 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik goriis ve distincelerini belirlemek icin yapilan tutum 6lcegi puanlari arasinda anlaml
bir farklhilik saptanmamstir [tz = .868, p>.05]. Bu sonuca gore, kiz 6grencilerin tutum olgegi

puanlarinin ortalamas: X = 56.98, erkek dgrencilerin tutum 0lcegi puanlarinin ortalamas: X =
55.81 olarak bulunmustur. Bu veriler, kiz ve erkek Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi
tutum puanlarmin benzerlik gosterdigi seklinde ifade edilebilir.

Kiz ve erkek ogrencilerin tutum 06lgegi standart sapma puanlari incelendiginde kiz
ogrencilerin SS = 11.86, erkek dgrencilerin SS = 10.29 olarak bulunmustur. Erkek 6grencilerin
tutum Olceginde belirttikleri gorisler kiz 6grencilerin gorislerine gore aralarindaki disiince
farklilig1 daha azdir.

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarda Anne Egitim Durumuna Goére Farkhhklar

Gruplardaki 6grencilerin, anne egitim durumlarina gore Sosyal Bilgiler dersi tutum puanlar
ortalamalarmi karsilastirmak igin uygulanan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuclar
asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3. Anne egitim durumuna gore tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglar:

Varyansin Kareler Kareler

p Anlamh fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 1340.84 2 670.42 1-2
Gruplarici 31503.37 269 117.11 5.725 .004 3-1
Toplam 32844.220 271 3-2

p< .05; 1: flkdgretim; 2: Ortadgretim; 3: Yiiksekokul ve Ustii

Ogrencilerin 6lgege verdikleri cevaplarin anne egitim durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemek icin tek yonli varyans analizi uygulanmstir. Varyans analizi
sonucunda ¢ikan anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda olustugunu gérmek icin Tukey
HSD uygulanmastir.

Tabloda gorildigu gibi, 6grencilerin anne egitim durumlarina gore tutum olgegi puan
ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Tutum 6lcegi puanlarinin ortalamasi,

anne egitim durumu ilkogretim olanlarin X = 56.84, ortadgretim olanlarin X= 50.82 ve

yuksekokul ve st olanlarin X =59.88 olarak bulunmustur. Anne egitim durumlar: yiiksekokul
ve Ustl olanlar ile ilkdgretim ve ortadgretim olanlar arasinda yiksekokul ve (st olanlar lehine
anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Anne egitim durumu 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi
tutumlar: Gzerinde 6nemli etkiye sahip oldugu séylenebilir. Bu sonuglara gére 6nemli olan
noktalardan bir digeri ise anne egitim durumu ilkdgretim olanlar ile ortatgretim olanlar arasinda
ilkogretim mezunu anneler lehine anlaml farklilik ortaya ¢ikmasidir. Anne egitim durumu
ilkdgretim olanlarin ortalamalari ile ortaggretim olanlar arasinda gozle gordilir bir fark vardir.

Anne egitim durumlar: agisindan Ogrencilerin tutum 0lgegine verdikleri cevaplarin
standart sapma puanlari incelendiginde en yulksek standart sapma (SS = 11.28) puanina
ilkdgretim mezunu anneye sahip olan dgrenciler arasinda oldugu gorilmektedir. Tutum 6lgegine
verdikleri cevaplar agisindan gorus farkliliklar: en yuksek olan gruptur.

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarda Baba Egitim Durumuna Goére Farkhhklar

Gruplardaki 6grencilerin, baba egitim durumlarina gére Sosyal Bilgiler dersi tutum puanlar
ortalamalarimi karsilastirmak icin uygulanan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari i
Tablo 4’te verilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lcege verdikleri cevaplarin baba egitim durumuna goére
farklilik gosterip gostermedigini incelemek icin tek yonli varyans analizi uygulanmigtir.
Varyans analizi sonucunda ¢ikan anlamli farklhiliklarin hangi gruplar arasinda olustugunu
gormek icin Tukey HSD uygulanmastir.

Tablo 4’te goraldigl gibi, 6grencilerin baba egitim durumlarina gére tutum 6lcegi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliik belirlenmistir. Baba egitim durumu ilkdgretim
olanlarin puan ortalamas1 X = 55.41, ortadgretim olanlarin X = 55.96 ve yiiksekokul ve st

olanlarin X = 59.68 olarak bulunmustur. Baba egitim durumlar: yiiksekokul ve Gstu olanlar ile
ilkogretim olanlar arasinda ytksekokul ve Gsti olanlar lehine anlamli farkhilik ortaya ¢ikmistir.
Baba egitim durumu Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars: tutumlar: tizerinde 6nemli etkiye
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sahip oldugu soylenebilir. Puan ortalamalar: inelendiginde, baba egitim durumlar: ilkogretim ve
ortadgretim olanlarin ortalamalar: birbiri ile ayni denebilecek kadar yakindir. Baba egitim
durumunun ilkdgretim veya ortadgretim olmasi 0grencilerin derse kars: tutumlar: tizerinde ¢cok
fazla etkili olmadigi gorulmektedir.

Tablo 4. Baba egitim durumuna gére tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Varyansin

Ka;/nagl #(omren: sd O:’(t:dr:rlf\;a F p Anlamh fark
Gruplararasi 701.65 2 350.82
Gruplarici 32142.56 269 119.48 2.936 .035 3-1
Toplam 32844.22 271

p< .05; 1: flkdgretim; 2: Ortadgretim; 3: Yiiksekokul ve Ustii

Baba egitim durumlari acisindan 6grencilerin tutum Olgegine verdikleri cevaplarin
standart sapma puanlari incelendiginde en yiksek standart sapma (SS = 11.69) puanina
ortadgretim mezunu babaya sahip olan 6grenciler arasinda oldugu gorulmektedir. Tutum
olcegine verdikleri cevaplar acisindan goris farkliliklar: en yuksek, ortadgretim mezunu babaya
sahip olan gruptur.

Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarda Aile Gelir Diizeyine Gore Farkhhklar

Gruplardaki 6grencilerin, aile gelir durumlarina goére Sosyal Bilgiler dersi tutum puanlar
ortalamalarmi karsilastirmak igin uygulanan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuclar
Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Aile gelir diizeyine gore tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglart

Varyansin

Ka;/nagl #(oﬁren: sd O:’('[:Ir:rlsga F p Anlamh fark
Gruplararasi 618.72 2 309.36
Gruplarici 32225.49 269 119.79 2.582 o077 -
Toplam 32844.22 271

Arastirmaya katilan ogrencilerin olgege verdikleri cevaplarin aile gelir diizeyine gore
farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin tek yonli varyans analizi uygulanmistir. Tablo
5’te goruldugt gibi, 6grencilerin aile gelir durumlarina goére tutum o6lgegi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farkhilik tespit edilmemistir. Aile gelir durumu disuk olanlarin puan

ortalamast X = 58.78, orta olanlarin X= 55.17 ve yiksek olanlarin X= 55.56 olarak
bulunmustur. Aile gelir durumunun o6greincilerin Sosyal Bilgiler dersine karsit tutumlar
uzerinde bir etkiye sahip olmadig: sdylenebilir. Bu sonuclara gore, gruplar arasinda anlaml: bir
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farklilik ¢cikmamistir ancak ortalama sonuglarina bakildiginda disik gelirli ailelerden gelen
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi1 daha olumlu fikirler sergiledikleri gortilmektedir.

Standart sapma puanlar: agisindan 6grencilerin tutum 0Olgegine verdikleri cevaplarin aile
gelir durumlarina gore incelendiginde en disiik standart sapma (SS = 9.74) puanina orta gelirli
ailelerden gelen dgrenciler arasinda oldugu gorilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu caligsma, ilkdgretim 4 ve 5. simf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini ve
bu tutumlarin belirlenen degiskenlere gore degisip degismedigini incelemek amaciyla
yapilmistir. Bu bolumde, elde edilen bulgulara dayali sonuclar yer almaktadir. Arastirmanin alt
problemlerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

4. ve 5. smf o6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik gorius ve duslincelerini
belirlemek icin yapilan tutum 6lcegi puanlar: arasinda anlaml bir farklilik saptanmamustir. 4. ve
5. siif 8grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum puanlarinin benzerlik géstermektedir.
Oztiirk ve Baysal (1999)’un yapmis olduklar: cahsmada da bu bulgular: destekleyen sonuglar
cikmigtir. 4 ve 5. siiflarin karsilastirilmasi, 4. simflar lehine anlaml gikmugtir.

Oztiirk ve Baysal (1999), bunu su sekilde agiklamislardir: 4. sif 6grencileri Sosyal
Bilgiler konularinda daha ¢ok transfer ve somutlagtirma olanag: bulurken, 5. simif konularinda
yogun tarih bilgilerinden olusan soyut bilgilerle karsi karsiya kaldiklarmi belirtmiglerdir. Ogur
(2009)’un yapmig oldugu yuksek lisans caligmasmin sonucunda ise 7. simf 6grencilerinin
tutumlari, 6. smif 6grencilerinin tutumlarina gore daha olumlu ¢ikmistir. Ergin (2006)’nin
yapmis oldugu yiiksek lisans calismasina gore ise 4 ve 5. siniflar arasinda 4. siniflar lehine
anlamh farklilik bulunmustur. Ergin (2006)’e gore bunun sebebi, 4. siniflarin Sosyal Bilgiler
dersini ilk defa almalarindan dolay: ilginin yiiksek olabilecegidir.

Cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik goris
ve duslincelerini belirlemek icin yapilan tutum 6lcegi puanlar: arasinda anlaml bir farklilik
saptanmamustir. Bu veriler, kiz ve erkek 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum
puanlariin benzerlik gosterdigi seklinde ifade edilebilir. Erkek dgrencilerin tutum 6lgeginde
belirttikleri gorisler kiz 6grencilerin goruslerine gore aralarindaki diistince farkliligi daha azdir.

Altintas (2003)’0n yapmis oldugu calismada, kiz ve erkek 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlari arasinda anlaml: farklilik oldugu bulunmustur. Calismaya gore, erkek
ogrenciler Sosyal Bilgiler Dersinde kendilerini daha rahat hissetmektedirler. Bunun yaninda kiz
ogrenciler, Sosyal Bilgiler dersine daha cok zaman ayirmakta ve bu dersle ilgili calismalardan
zevk almaktadirlar. Tay ve Tay (2006)’1in 5. simflar Gizerinde yapmis olduklari ¢calismada kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda bir farklilik
olmadig: gorilmektedir.

Anne egitim durumunun Karsilastirlldigi Gglinci  alt problem sonuclarina gore,
ogrencilerin anne egitim durumlarina gore tutum 0Olgegi puan ortalamalar: arasinda anlaml: bir
farklilik saptanmistir. Anne egitim durumlari yiksekokul ve (st olanlar ile ilkégretim ve
ortadgretim olanlar arasinda ytiksekokul ve Gsti olanlar lehine anlamli farklilik ortaya ¢cikmigtir.
Anne egitim durumu 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlar: tizerinde 6nemli etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Bu sonuclara gére 6nemli olan noktalardan bir digeri ise anne egitim
durumu ilkdgretim olanlar ile ortadgretim olanlar arasinda ilkdgretim mezunu anneler lehine
anlamh farkhilik ortaya cikmasidir. Anne egitim durumu ilkdgretim olanlarin ortalamalar: ile
ortadgretim olanlar arasinda gozle gorullr bir fark vardir. Anne egitim durumlar: agisindan
ogrencilerin tutum Olgegine verdikleri cevaplarin standart sapma puanlari incelendiginde en
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yuksek standart sapma (SS = 11.28) puanina ilkdgretim mezunu anneye sahip olan dgrenciler
arasinda oldugu gortlmektedir. Tutum 6lgegine verdikleri cevaplar agisindan goris farkliliklar
en yiksek olan gruptur.

Ogur (2009)’un yaptigi caligmada anne egitim durumu agisindan ilkogretim ile
yuksekdgretim mezunu annelerin ¢ocuklar arasinda yiksekdgretim mezunu annelerin ¢cocuklar
lehine anlaml farkhilik ortaya ¢ikmistir. Yiksekdgretim mezunu annelerin ¢ocuklari, Sosyal
Bilgiler dersine daha ilgilidir. Bunu destekleyen bir diger ¢alisma, Papanastasiou (2002)’nin
arastirmasidir. Ona gore 6grencilerin ebeveynlerinin egitim durumlarmin 6nemli oldugu ve
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini etkiledigi ifade edilmektedir. Ergin (2006)’nin yaptigi
calismada 6grencilerin anne egitim durumuna goére Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda
bir fark goriilmedigi ortaya ¢ikmustir.

Cahsmanin dordincti alt problemi olan baba egitim durumuna gore sonuclara
bakildiginda anne egitim durumunda ortaya ¢ikan sonuclara benzer sonuclara ulasiimstir.
Ogrencilerin baba egitim durumlarina gore tutum olgegi puan ortalamalar: arasinda anlaml: bir
farklilik belirlenmistir. Baba egitim durumlar: yiksekokul ve (stl olanlar ile ilkdgretim olanlar
arasinda yuksekokul ve Usti olanlar lehine anlaml:i farklilik ortaya c¢ikmistir. Baba egitim
durumu 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlar: izerinde 6nemli etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Puan ortalamalar: inelendiginde, baba egitim durumlari ilkgretim ve ortadgretim
olanlarin ortalamalar1 birbiri ile ayn1 denebilecek kadar yakindir. Baba egitim durumunun
ilkbgretim veya ortadgretim olmas: 6grencilerin derse karsi tutumlar: tzerinde ¢ok fazla etkili
olmacig: gériilmektedir. Oztirk ve Baysal (1999), 6grencilerin 6gretmenlerden yararlanma
dizeyi yiikseldikce Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlarmin da arttigini belirtmiglerdir.
Dersin iglenis bicimine yuksekokul ve Ustl mezun babalarin gocuklar: diger iki gruba oranla
daha fazla dnem vermektedir. Ortadgretim mezunu babalarin ¢ocuklari, yiksekokul ve Usti
mezun babalarin ¢ocuklarina gére dersten daha ¢ok ¢ekindiklerini ve derse calisarak bosa zaman
harcamak istememektedirler.

Anne-babanin egitim durumunun derse etkisinin énemli oldugu sonucunu ortaya koyan
bir calisma ise Gungérmiis (1992)’tn yapms oldugu caligmadir. Gungdérmus (1992)’e gore
ogrencilerin baba egitim durumu yikseldikce ¢cocuguyla etkilesimi artmakta ve bu da 6grencinin
derse yonelik tutumunu olumlu yénde etkilemektedir. Bunun yaninda Ergin (2006)’in yaptigi
caligmada Ogrencilerin baba egitim durumuna gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda
bir fark goriilmedigi ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan aile gelir dizeyine gére, Yukaridaki tabloda
goraldagu gibi, 6grencilerin aile gelir durumlarina gore tutum 6lcegi puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Aile gelir durumunun 6greincilerin Sosyal Bilgiler
dersine Kkarsi tutumlari tzerinde bir etkiye sahip olmadigi séylenebilir. Bu sonuclara gore,
gruplar arasinda anlaml bir farklilik ¢ikmamistir ancak ortalama sonuglarina bakildiginda diistik
gelirli ailelerden gelen Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi daha olumlu fikirler
sergiledikleri gortlmektedir.

Oneriler

Amaci, etkin ve Uretken vatandas yetistirmek olan Sosyal Bilgiler dersinin Tirkce,
Matematik gibi derslerden daha 6nemsiz olmadigi, bu dersin de diger dersler kadar 6nemli
oldugu belirtilmelidir. Sosyal Bilgiler dersinin énemli amaglarindan biri, sorumlu ve duyarh
vatandas yetistirmektir. Eger cocuklarimizin ileriki yasamlarinda toplum iginde etkin, Gretken,
sorumlu ve duyarh vatandaslar olarak yerlerini almalarini istiyorsak, bu dersin 6nemini onlara
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kavratmamiz gerekmektedir. Ders olarak baktigimizda diger derslerden daha énemsiz olmadigi,
bitin dersler gibi Sosyal Bilgiler dersinin de 6nemli oldugu cocuklarimiza ve ailelerine
anlatilmalidir. Milli Egitim Bakanhgi’nin 2008 sinav verilerine gore Sosyal Bilgiler dersi 25
sorudan 12,19 ortalamaya ve en yiiksek standart sapmaya sahiptir (MEB,2008).

Sosyal Bilgiler dersine yonelik basari zerinde ilkdgretim 4 ve 5. siniflarinin oldukca
onemli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu smiflarda Sosyal Bilgiler dersine
yonelik iyi bir temel olusturmast igin gerekli onlemler alinmalidir. Gerekirse 0gretim programi
gozden gecirilmeli ve eksiklikleri giderilmelidir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
diizenledigi egitim durumlarinda 6grencilerin bireysel farkliliklar: ve dgrenme hizlari g6z 6niine
alinmaldur.

Soyut konulardan olusan Sosyal Bilgiler dersinin konulari, ¢cagdas egitim yaklagimlar,
cesitli drama teknikleri, 6gretmen ve Ogrencilerin isbirligi ile hazirlanan arag-gerecler ve
piyasada egitim degeri yuksek olan materyallerle daha c¢ekici hale getirilmeli ve
somutlastirllmahdir. Su an, teknolojinin egitim alanina hizla girdigi bir andir. Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerin soyut kavramlari zihinlerinde somut héle getirebilmek igin &gretim
teknolojilerinden en Ust seviyede faydalamimalidir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda kararsiz oluslar: derste anlatilan
Sosyal Bilgiler konularm: anlayip anlamadiklari  konusunda kararsiz  kalmalarina
baglhdir.Ogrenci derste konular: anlamada giiclik gektigi zaman basaris1 ve tutumu olumsuz
etkilenecektir. Bu durumda 6gretmen dersini yaparken kullandigi yontemlerini konuya, 6grenci
grubunun diizeyine uygun olarak secmelidir.

Ogretmenler, 6grencileriyle olumlu, sicak ve etkili bir iletisim kurarak iyi bir 6gretim
stireci olusturmalidir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki 6grenciler sevdikleri 6gretmenlerin
dersini daha iyi 0grenmektedir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumsuz tutumlar: ortadan
kaldirmak, 6gretmenin sinif ile iyi etkilesimi ile mimkun olacaktir.

Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilacaklar1 6grenme ortamlar: olusturulmals, 6grenci
merkezli dgretim yontemleri kullanilmalidir. Okul yoneticileri de 6grencilerin derslere yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri icin Gzerlerine digsen gorevleri eksiksiz yerine getirmelidir.

Aileler 6grencilerin dersleri ile birebir ilgilenerek derslerindeki basarilarinin
artmasina ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimct olmahdir.
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