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Editorden
Degerli okurlarimiz;

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin 2015 Temmuz sayisinda da farkli tniversitelerden
akademisyenler tarafindan hazirlanan alan egitimi ve egitim bilimleri alanina yonelik yedi
makaleyi siz degerli okurlarimiza sunuyoruz. Bu sayimizda yayimlanan, Fatma Betiil Senol
ve Mustafa Ergin tarafindan yazilan "Okul Oncesi Ogretmen Adaylari ile Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz-yeterlik Inanglarinin Karsilastirilmast”,
Serkan Sendag ve Osman Erol tarafindan yazilan "Okul Oncesi Dénemde Yaraticilig
Desteklemede 3D Cizim Yazilimlarinin Kullanilmasi”, Ahmet Ayik ve Okan Dis tarafindan
yazilan "Okul Yoneticilerinin Déniisiimcii Liderlik Rolleri ile Orgiit Iklimi Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi”, Ramazan Gilirbuz ve Zeynep Cavus Erdem tarafindan yazilan
"Ogrenci Hata ve Yanilgilarma Iliskin Ogretmen Goériisleri: Denklem Ornegi", Hillya Gulay
Ogelman, Ozlem Koruikel, Hande Giingor ve Gokhan Koriikeii tarafindan yazilan "Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Sosyal Becerileri ve Internet Bagimliliklar1 Arasindaki iliskinin
Incelenmesi”, Mustafa Urey ve Lale Cerrah Ozsevgeg tarafindan yazilan "Sinif Ogretmen
Adaylarinin Fen Bilgilerini Giinliik Yasamla Iliskilendirebilme Diizeyleri ile Fen Tutum ve
Okuryazarliklar1 Arasindaki Iliski", Haliik Unsal tarafindan yazilan "Meslek Lisesi ve Teknik
Lise Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarlik Diizeyleri” baslikli makalelerin literatiire katki
saglamasini umuyoruz.

Bu saymmizin olugmasinda da emegi gecen degerli yaymn kurulumuza, hakemlerimize ve
yazarlarimiza tesekkiirli borg biliyoruz. 2015 EKim sayimizda bulusmak dilegiyle...

Do¢. Dr. Murat PEKER
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi
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ABSTRACT: The purpose of this study is to compare teacher self efficacy belief between preservice preschool
teachers and preschool teachers. For this study, 177 preschool teachers working in Afyonkarahisar city center and
161 preservice preschool teachers studying in Afyon Kocatepe University, Education Faculty in the 2nd semester of
2011 — 2012 academic years, is selected. In this study, “Preschool Teachers’ Multi Dimensional Self Efficacy Scale”
is used as data collection tool. When self-efficacy believes of pre-school teachers and preservice preschool teachers
are compared, statistically significant results are found in all sub-factors and general self-efficacy believes in favour
of pre-school teachers except for family participation sub-factor. Preschool teachers’ self efficacy beliefs are
significantly higher than preservice preschool teachers’ self efficacy beliefs.

Keywords: preschool teacher, preservice preschool teacher, teacher self efficacy belief

Extended Abstract

Purpose and Significance: Teachers are the leading actors in supporting the
development processes of preschool children. Teachers are focus of interest for children
of this period and they are effective in all areas of preschool children’s education. There
exists another important duty to be fulfilled by teachers who already take important role
in attainment of behaviours, skills and academic information. This duty is developing
self-esteem of students to put the information and skills they have attained into practice.
In other words, teachers’ duty is to help students develop positive attitudes just like “I
can achieve or | can do”. These attitudes lead the way to self-efficacy belief. In the
present case, along with supporting the development of the children and teaching
behaviours, academic information and skills, teachers should help students form self-
efficacy belief and support the development of self-efficacy belief. The children
maintain their lives confidently, successfully and happily with high self-efficacy belief.
For the children to develop high self-efficacy belief, preschool teachers’ self-efficacy
believes should also be high. Only the teachers with powerful self-efficacy belief can
bring up children with high self-efficacy belief (Bandura, 1986). This study is seen
important as it is aimed to determine self-efficacy believes of preschool teacher trainees

* This study was based on master thesis titled “The Comparision Of Teacher Self Efficacy Beliefs Between

Preservice Preschool Teachers And Preschool Teachers”, Afyon Kocatepe University Institute of Social Sciences.
Corresponding Author: Research Assistant, Afyon Kocatepe University, Afyonkarahisar, Turkey,
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and preschool teachers. In addition, this study will make important contributions to
guide the institutions which train teachers and teachers already in service. The aim of
this research is to compare self-efficacy believes of preschool teacher trainees and pre-
school teachers towards teaching profession.

Methods: Survey model was used in this study. The sample of the research consists of
177 pre-school teachers working in nursery classes of primary schools, kindergartens
and private kindergartens in Afyonkarahisar city centre which is dependent to
Provincial National Education Directorate and 161 teacher trainees studying at the
department of Preschool Education Teacher (3 and 4" grades), Education Faculty,
Afyon Kocatepe University. The data collection tool used in the study is comprised of
two parts. The same data collection tool was administered to both teacher trainees and
teachers. The first part of the data collection tool is personal information form. In the
information form administered to the teachers, they were asked to answer questions on
their gender, age, highest degree of graduation and their length of service in teaching
profession. The teacher trainees were asked to answer questions on their grade, the type
of high school they graduated and their gender. The second part is comprised of “Multi-
factor Self-efficacy Scale for Pre-school Teachers” developed by Tepe (2011). Multi-
factor Self-efficacy Scale for Pre-school Teachers is comprised of six factors and 37
items. The sub-factors are: Teaching and Learning Process (9 items), Communication
Skills (7 items), Family Participation (5 items), Planning (6 items), The Regulation of
Learning Environment (5 items), Classroom Management (5 items). In accordance with
the aims of the study, personal information of the teachers and teacher trainees was
processed using frequency analysis. For gender variable of teachers and teacher trainees
and current grade (studied) variable of teacher trainees, independent samples t Test was
carried out. One way ANOVA test was implemented to define whether there is
statistical significance among group variables of the high school type teacher trainees
graduated and the age, education level (highest degree of graduation) and service length
of teachers.

Results: At the result of the research, according to gender variable of preschool teacher
trainees and preschool teachers; statistically significant findings weren’t reached
between mean scores of teachers and teacher trainees. According to the grades of
teacher trainees, statistically significant findings were reached only in family
participation sub-factor among mean scores of teacher trainees in favour of fourth grade
teacher trainees. Besides, according to high school types teacher trainees graduated,
statistically significant findings were reached among mean scores gained from Multi-
factor Self-efficacy Scale for Pre-school Teachers in favour of Vocational High School
and Teacher High School graduates. When pre-school teachers self-efficacy believes on
family participation and planning sub-factors are analyzed, statistically significant
results are found to the detriment of teachers who are aged thirty and less. When pre-
school teachers’ mean scores gained from Multi-factor Self-efficacy Scale for Pre-

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 297-315
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school Teachers analyzed according to length of service in profession, it was found that
teachers who have 16 years or more experience have higher self-efficacy believes in all
sub-factors and the scale in general than the teachers who are less experienced. Upon
the comparison of self-efficacy believes of preschool teachers and teacher trainees;
statistically significant results are found in all sub-factors and general self-efficacy
believes in favour of preschool teachers except for family participation sub-factor.

Discussion and Conclusions: On analyzing the scores of teacher trainees, 4™ grade
students’ scores are found to be higher than the 3™ graders. Teacher trainees, as they
pass the classes, got used to their departments more, comprehend the content of the
subjects better, discovers new methods to convey information and to teach skills to
students when they start their profession. In addition to these, teachers’ self-efficacy
believes increases parallelly. When preschool teachers’ scores are analyzed, it was
found that as teachers got older and more experienced, their self-efficacy believes
increased, too. When self-efficacy believes of preschool teachers and teacher trainees
are compared, statistically significant results are found in all sub-factors and general
self-efficacy believes in favour of preschool teachers except for family participation
sub-factor. The main reason is that preschool teachers are more experienced and they
practice both the information and skills they learnt at university and the new practices
they learn at in-service trainings. Besides, another reason for such findings results from
the experienced teachers’ knowing themselves very well in professional subjects.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 297-315
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OZET: Bu calismanin amaci, okul éncesi 6gretmen adaylari ile okul éncesi 6gretmenlerinin dgretmenlik meslegine
yonelik 6z yeterlik inanclarini karsilastirmaktir. Bu arastirma i¢in 2011 — 2012 egitim &gretim yili bahar déneminde,
Afyonkarahisar il merkezinde gérev yapmakta olan 177 okul éncesi 6gretmeni ve Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi prograninda 6grenim gérmekte olan 161 okul dncesi dgretmen adayi
secilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Olcegi”
(Tepe, 2011) kullanilmigtir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari ile okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik inanglar1 karsilastirildiginda; aile katilimi alt boyutu harig tiim alt boyutlara yonelik 6z yeterlik inancinda ve
genel 6z vyeterlik inancinda okul Oncesi Ogretmenlerinin lehine anlamli farklilik ¢ikmustir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin okul dncesi dgretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarindan daha ytiksek
oldugu saptanmustir. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarina basladiklarinda dolayli ve dogrudan
yasantilar yoluyla 6z yeterlik inanglarinin artacag: diistintilebilir.

Anahtar sozcikler: okul 6ncesi 6gretmeni, okul ncesi 6gretmen aday1, 6gretmen 6z yeterlik inanci

Giris
Ogretmenlerin mesleklerine iliskin yerine getirmeleri gereken gorev ve
sorumluluklar i¢in en iyi diizeyde egitim almalarinin yaninda, egitim siireclerinde
ogrendiklerini uygulayabileceklerine dair inanglarinin yeterli diizeyde olmasi 6nem
tasimaktadir. Gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilecegine inanan 6gretmenlerin,

mesleki basarisi da yiiksek olmaktadir. Bu inang tiirii de 6z yeterlik inancidir (Bandura,
1986; Sunbdl, 1996).

Bandura (1977) tarafindan ortaya atilan 6z yeterlik inanci kavrami, sosyal
ogrenme kuraminda merkezi bir dneme sahiptir. Oz yeterlik inanc1 “Bireylerin belirli bir
performans1 gosterebilmeleri i¢in yapmalar1 gereken eylemleri planlayip, diizenleyip,
bunlart1 basarili bir bi¢cimde gergeklestirebileceklerine dair inanglar1” olarak
tanimlanmaktadir (Bandura, 1977). Insan davranislarinin, yasantilarmin 6nemli bir
kismini olusturan 6z yeterlik inanci; insanlarin kisisel mutlulugunu, hayatta basarili ve
huzurlu olmasini, olumlu hedeflere yonelmesini, zor durumlarda, stresle basa ¢ikarken
gosterdikleri ¢abayr etkilemektedir. Bu nedenle 6z yeterlik inancinin gelistirilerek
yiiksek diizeyde tutulabilmesi 6nem tagimaktadir (Bandura, 1995; Capri & Celikkaleli,
2008).

“ Bu makale Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti “Okul Oncesi Ogretmen Adaylar ile Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Ozyeterlik inanglarmin Karsilagtirilmasi” adli yiiksek lisans
tezinden yararlanilarak hazirlanmstir.

* Sorumlu Yazar: Arastirma GfSrevlisi, Afyon Kocapete Universitesi, Afyonkarahisar, foetululu@aku.edu.tr
Prof. Dr., Afyon Kocapete Universitesi, ergun@aku.edu.tr
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Yapilan caligmalar dogrultusunda genel 6z yeterlik inanci, insanlarin 6zel alan
0z yeterlik inanglarinin ne diizeyde oldugu hakkinda kesin bilgiler vermemektedir
(Bandura, 1997; 2006). Bu 6zel alan 6z yeterlik inanglarinin biri, 6gretmen 6z yeterlik
inancidir. Ogretmen 6z yeterlik inancinin nasil gelistigi, yiiksek diizeyde 6z yeterlik
inancina sahip Ogretmenlerin nasil yetistirilebilecegi, 6gretmen 6z yeterlik inancina
nelerin etki ettigi énemli bir konudur. Ogretmen 6z yeterlik inanci; “Bir dgretmenin
Ogrencilerinin arzu edilen 6grenme sonuglarini olusturma kapasitesine veya yetenegine
iliskin inanc1” (Tschannen Moran & Hoy, 1998) olarak tanimlanmaktadir.

Ogretmen 6z yeterlik inancinin yiiksek olmas1 &grencilerin 6z yeterlik
inanglarini, basarilarini, tutumunu, 6gretmenin egitim siirecindeki roliinli, simf ici
davramglari1 olumlu yonde etkilemektedir Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin
yiiksek veya diisiik olmasmma gore 6gretmenlerin Ogretimsel yenilikleri uygulama,
ogretime daha fazla zaman ayirma, sinif yonetimi becerilerini kullanabilme, istenmeyen
ogrenci davraniglarin1 kontrol edebilme, mesleki baglilik gibi durumlarda 6z yeterlik
inanc1 farklilik géstermektedir ve tiim bunlarin 6grencilerin akademik basarisini, sosyal
ve akademik motivasyonunu, 6z yeterlik inancimi etkiledigi yapilan arastirmalarda
gortilmektedir (Gibson & Dembo, 1984; Gergek, Yilmaz, Koseoglu & Soran, 2006;
Ustiiner, Demirtas, Cémert & Ozer, 2009).

Yapilan aragtirmalar dikkate alindiginda; egitim sisteminin basarisinin,
dgretmenlerin basaristyla miimkiin olabilecegi goriilmektedir. Ogretmenlerin basarisi da
istlerine diisen gorev ve sorumluluklar1 yapabileceklerine dair 6z yeterlik inanglarinin
yiiksek olmastyla saglanabilir (Y1lmaz, Koseoglu, Gergek & Soran, 2004).

Egitimin temeli olan okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin en
hizli gelistigi yillaridir. Bu yillarda verilen egitim ¢ocugun gelecegine, davranislarina,
kisilik yapisina, aligkanliklarina, inang ve deger yargilarina etki ederek yon vermektedir.
Bununla beraber anne - babasindan ilk defa ayrilan gocugun, kendisiyle tim giin
beraber olacagi kisiye giivenmesi de ¢ok dnemlidir (Oktay, 1999; Poyraz & Dere, 2001;
Kaya, 2004; Girgin, Akamca, Ellez & Oguz, 2010). Bu agiklamalar dogrultusunda okul
oncesi Ogretmenlerinin 0z yeterlik inanglart 6nemle {izerinde durulmasi gereken bir
konudur. Ancak 6z yeterlik inanci ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda okul dncesi
ogretmenlerinin ve okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin
belirlenmesi ile ilgili bir ¢aligma yapilmadig: goriilmistiir.

Bu arastirmanin amaci, alan yazindaki arastirmalar 1s1ginda, okul Oncesi
ogretmen adaylarinin ve okul oncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z
yeterlik inanglarini karsilastirmaktir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada survey (tarama) modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri,
“Gegmiste ya da giinlimiizde var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 297-315
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arastirma yaklasimlaridir”. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 1998).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini Afyonkarahisar i1 Milli Egitim Miidiirliigi’ne bagh
ilkdgretime okullarindaki anasiniflarinda, bagimsiz anaokullarinda ve 6zel okullarda
gorev yapmakta olan okul éncesi dgretmenleri ve Afyon Kocatepe Universitesi Egitim
Fakultesi, Ilkogretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali lisans
programinda Ogrenim gdéren Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini, Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Midiirliigii'ne bagh ilkogretime
okullarindaki anasmiflarinda, bagimsiz anaokullarinda ve ozel anaokullarda gorev
yapmakta olan 177 okul 6ncesi 6gretmeni ve Afyon Kocatepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali lisans programi
3. ve 4. sinifta 6grenim goren 161 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Ogretmen adaylarinin demografik 6zellikleri incelendiginde; %65.2’sinin
tglincii sinifta, %34.8’inin dordiincii sinifta 6grenim gordigi; %88.9’unun kadin,
%11.1’inin erkek oldugu; %29.2°sinin genel liseden ve anadolu lisesinden, %17.4’(n(n
ogretmen lisesinden, %16.8’inin meslek lisesinden ve %7.5’inin super liseden mezun
oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri incelendiginde, %98.3 {inilin
kadin, %3’iiniin erkek oldugu; %71’inin lisans, %27.3’tnin onlisans ve %21.7’sinin
yiiksek lisans mezunu oldugu; %48.6’smin 5 yi1l ve daha az, %39’unun 6-15 yil,
%12.4’liniin 16 yil ve iizeri kideme sahip oldugu; %66.7’sinin 30 yas ve altinda,
%16.9’unun 41 yas ve ilzerinde, %16.4linlin ise 31-40 yas araliginda oldugu
belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. ilk boliim
kisisel bilgi formundan, ikinci béliim Tepe (2011) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Osretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Inanct Olcegi’nden olusmaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Inanglar1 Olgegi alti
boyuttan ve 37 maddeden olusmaktadir. Alt boyutlar; Ogrenme Ogretme Siireci (9
madde ve Cronbach =0.91), iletisim Becerileri (7 madde ve Cronbach «=0.90), Aile
Katilimi (5 madde ve Cronbach «=0.90), Planlama (6 madde ve Cronbach ¢=0.87),
Ogrenme Ortamlarmin Diizenlenmesi (5 madde ve Cronbach «=0.88), Sinif Yonetimi (5
madde ve Cronbach «=0.87). Olgek Likert tipi besli dereceleme tiiriinde; (1) hig, (2) az,
(3) orta, (4) ¢ok, (5) tamamen sec¢encklerinden olusmaktadir (Tepe, 2011).

Veri Toplanmasi

Verilerin toplanmasi igin 2011 — 2012 egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda
orneklemde belirtilen Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina ulagilmis ve oOlcek
uygulanmustir.
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Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde; 6gretmen ve Ogretmen adaylarna iliskin
demografik 6zelliklerin degerlendirilmesinde frekans ve yiizde gibi betimsel istatistikler
kullamlmistir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Inanci
Olgegi'nden elde edilen verilerin normallik testi [Kolmogorov-Smirnoff (K-S)]
sonucunda; degerlerin normal dagilmasi nedeniyle gruplar arasi farklilik incelenirken
ikili Gruplarda t Testi, ikiden fazla gruplarda ise Tek Faktorli ANOVA Testi
uygulanmistir. Tek Faktorlii ANOVA Testi'nde istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin
gortlmesi durumunda Post-Hoc Coklu Karsilastirma Testi kullanilarak hangi gruplar
arasinda farklilik oldugu belirlenmistir. Gruplar arasi1 farklilik incelenirken; anlamlilik
diizeyi olarak .05 kullanilmis olup p<.05 olmasi durumunda gruplar arasi anlaml
farkliligin oldugu, p>.05 olmasi durumunda ise gruplar arasi anlamh farkliligin
olmadig1 belirtilmistir (Biyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgin, Karadeniz, Demirel,
2011).

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ve okul oncesi 6gretmenlerinin dgretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik inanglarini karsilastirmak amaciyla yapilan aragtirmadan
elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz Yeterlik
Inanclarinin Cinsiyete Gore Karsilagtiriimast

Boyutlar Cinsiyet N X SS t sd p
} } Kadin 143 4.34 .55
Ogrenme Ogretme Siireci .384 159 .70
Erkek 18 4.28 .50
) Kadm 143 4.42 .52
Iletisim Becerileri -.069 59 .94
Erkek 18 4.43 .48
Kadin 143 4.06 74
Aile Katilimi 671 159 .50
Erkek 18 3.93 a7
Kadin 143 4.17 .63
Planlama 276 159 .78
Erkek 18 4.13 .70
or Kadin 143 4.22 .65
Ogrenme Ortz.imlarlmn _532 159 59
Dizenlenmesi Erkek 18 4.30 55
Kadin 143 411 .70
Sinif Yonetimi -.706 159 48
Erkek 18 4.23 .60
. Kadin 143 4.24 .54
Genel Oz Yeterlik .054 159 .95
Erkek 18 4.23 .51
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Tablo 1 incelendiginde; kadin 6gretmen adaylarinin 6grenme Ogretme siirecine
(x=4.34), iletisim becerilerine (x=4.42), aile katilmimna (x=4.06), planlamaya
(x=4.17) dair 6z yeterlik inanglar1 ve genel (x=4.24) 6z yeterlik inanclari, erkek
O0gretmen adaylarina gore daha yiiksek bulunmus, ancak istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamistir. Erkek ogretmen adaylarinin ise Ogrenme ortamlarinin
diizenlenmesine (x=4.30) ve siuf yonetimine (x=4.23) iliskin 6z yeterlik inanclari,
kadin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek bulunmus, ancak istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo 2

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz Yeterlik
Inanclarinin Ogrenim Gordiikleri Sumif Seviyelerine Gore Karsilastirilmasi

Boyutlar Smf N X SS t sd p
. . 3.smmif 105 4.27 .50
Ogrenme Ogretme Siireci -1.851 159 .06
4 .smif 56 4.44 .61
3.smf 105 3.94 72
Aile Katilim -2.361 159 .01*
4. siif 56 4.23 .76
3.smf 105 4.10 .64
Planlama -1.804 159 .07
4. smf 56 4.29 .62
. 3.smf 105 4.18 51
Genel Oz yeterlik -1.826 159 .07
4. smf 56 4.35 57
* p<.05

Tablo 2 incelendiginde; 3. smif Ogretmen adaylari ile 4. sif ogretmen
adaylarinin sadece aile katilimina iligskin 6z yeterlik inanglart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [t=-2361, p<.05]. Aile katilimi ile ilgili bilgileri dgretmen adaylari 4.
siifin giiz donemindeki “Anne Baba Egitimi” dersinde detayli olarak 6grenmektedirler.
Bu nedenle aile katilimi alt boyutunda anlamli farklilik ¢ikmistir denilebilir. Bununla
beraber, 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme sireci [t= -1.851, p>.05], planlama [t=-
1.804, p>.05] alt boyutlarina yonelik ve genel [t=-1.826, p>.05] 6z yeterlik inanglarinin
anlaml farka yakin degerde oldugu saptanmustir.
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Tablo 3

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz Yeterlik
Inan¢larimin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Boyutlar Lise Tird N X Ss F p Anlamli Fark
Genel Lise 47 4.43 .55
Meslek Lisesi 27 4.65 .33
posn | DEremen 28 448 34 2664 .03* AnadoluL.— Meslek L.
Slper Lise 12 4.37 .65
Anadolu Lisesi 47 4.26 .58
Genel Lise 47 421 .58
Meslek Lisesi 27 4.44 .54
) Anadolu L. — Genel L.
Planlama Siztime“ 28 428 51 3400 .01*  AnadoluL.- Meslek L.
Anadolu L. - Ogretmen L.
Slper Lise 12 411 .82
Anadolu Lisesi 47 3.93 .69
Genel Lise 47 4.24 .56
Meslek Lisesi 27 4.49 .38

Genel Oz Ogretmen

. o 28 4.32 .34 3.149 .01* Anadolu L. — Meslek L.
Yeterlik Lisesi
Sliper Lise 12 4.23 .68
Anadolu Lisesi 47 4.06 .59

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise tliriine gore
iletisim becerileri [F= 2.664, p<.05], planlama [F= 3.400, p<.05] ve genel 6z yeterlik
inancglar1 [F= 3.149, p<.05] arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Meslek lisesi mezunu
olan Ogretmen adaylari lise yillarindan itibaren okul oOncesi egitim kurumlarinda
uygulama yatiklar1 ve, anadolu lisesi mezunu olan 6gretmen adaylarina gore ¢ocuklarla
daha ¢ok etkilesimde bulunduklari i¢in iletisim becerileri ve genel 6z yeterlik inanglari
daha yiiksek ¢cikmistir denilebilir.

Ayrica 6gretmen lisesinden mezun olan dgrenciler formasyon derslerini; meslek
lisesinden mezun olan 6gretmen adaylar1 alan derslerini kismen lisede de aldiklari igin
ogretmen lisesi ve meslek lisesi lehine planlama becerilerine iliskin 6z yeterlik
inanglarinda anlaml farklilik ¢ikmais olabilir.
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Tablo 4

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz Yeterlik Inanclarinin
Yaslarina Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Boyutlar Yas N X SS F p Anlamli Fark

30yagvealn 118 3.85 12

. 30 yas ve alt1 ile 31-40 yas
Aile Katilm1 ~ 31-40 yas 43 434 .58 9.070 .00* . .
30 yas ve alt1 ile 41 yas ve lizeri

41 ve Uzeri 16 4.21 .63

30yagvealtt 118 4.38 .55
30 yas ve alt1 ile 31-40 yas

Planlama 31-40 yas 43 464 43 5.615 .00* ) )
30 yas ve alt1 ile 41 yas ve {izeri

41 ve Uzeri 16 4.67 .38

Ogrenme 30 yag vealn 118 4.29 .55

Ortamlarimin ~ 31-40 yas 43 450 47 3.527 .03* 30 yas ve alt1 ile 31-40 yas

Duzenlenmesi 1 ve zeri 16 453 47
30yasvealn 118 4.35 46

Genel 31-40 ya 43 455 34 4131 01* 30 yasvealtile 31-40 ya

Ozyeterlilik yas ' ' Sl yas yas
41 ve Uzeri 16 453 37

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde; oOgretmenlerin yas gruplart ile 6grenme &gretme
slirecine; iletisim becerileri ve sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglari arasinda
anlamli farklilik bulunamamistir. Ancak, okul Oncesi Ogretmenlerinin aile Katilimi
[F=9.070, p<.05] ve planlama [F=5.615, p<.05] alt boyutuna yonelik 6z yeterlik
inanglarina bakildiginda 30 yas ve alt1 ile 31 - 40 yas arasinda 31 — 40 yas grubu Iehine
ve 30 yas ve alt1 ile 41 yas ve iizeri arasinda 41 yas ve iizeri grubu lehine anlamli
farklilik ¢tkmigtir. Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi alt boyutuna yonelik 6z yeterlik
inanglarma [F=3.527, p<.05] ve genel 0z yeterlik inancina bakildiginda [F=4.131,
p<.05] 30 yas ve alt1 ile 31-40 yas grubu arasinda 31 — 40 yas grubu lehine anlamli
farklilik ¢ikmistir. Bu istatiksel hesaplamalarin hepsinde anlamli farkliligin 30 yas ve
alt1 yas grubu aleyhine ¢ikmasinin en biiylik sebebi mesleki deneyimlerinin az olmasidir
denilebilir.
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Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz Yeterlik Inanclarinin
Egitim Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Boyutlar Egitim Durumu N X SS t sd p
Onlisans 48 4.59 42
Planlama 2.022 171 .04*
Egitim Fakiiltesi 125 4.41 .55
*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde; okul Oncesi Ogretmenlerinin egitim diizeyleri ile
Ogrenme Ogretme sUreci, iletisim becerileri, aile Kkatilimi, egitim oOrtamlarinin
duzenlenmesi, smif yonetimi alt boyutlarina yonelik 6z yeterlik inanglari ve genel 6z
yeterlik inanglari arasinda anlamli farklilik bulunamamustir. Ancak okul 6ncesi
ogretmenlerinin egitim diizeyleri ile planlama alt boyutuna yonelik 6z yeterlik inanglari
arasinda On lisans mezunu olan O6gretmenlerin lehine anlamli farklilik ¢ikmistir
[t=2.022, p<.05]. On lisans mezunu okul éncesi 6gretmenleri lise 6grenimleri dahil
olmak iizere bu isin i¢inde aktif olarak yer aldiklari ve Ogretmenlerin planlama alt
boyutunda basarili olabilmelerinde en ¢ok, mesleki deneyimi 6nemli oldugu igin, 6n
lisans mezunlarinin 6z yeterlik inang¢lar1 daha yiiksek ¢ikmis olabilir.

Tablo 6

Okul Oncesi  Ogretmenlerinin  Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz Yeterlik
Inanglarinin Mesleki Kideme Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Boyutlar Mesleki Kidem N X SS F p Anlamli Fark

5 yll ve daha az 86 3.79 g7 5 yll ve daha az ile 6-15 yll

Aile Kathmt - 6-15 yil 69 4.18 55 8.486 .00* 5 yil ve daha azile 16 yil ve
16 yil veiizeri 22 427 .69 uzeri

S5yl vedahaaz 86 4.30 .53 5 yil ve daha az ile 6-15 yil

Planlama 6-15 yil 69 4.60 48 10.296 .00* 5 yil ve daha az ile 16 yil ve
16 yil veiizeri 22 472 .37 tzeri

S5yl ve dahaaz 86 421 .55

Ogrenme 5 yil ve daha az ile 6-15 yil

Ortamlarmin =~ 6-15 yil 69 450 48 7.455  .00% 5 yil ve daha azile 16 yil ve

Duzenlenmesi ¢ i veizeri 22 451 .44 Uzeri

Senel & Syl vedahaaz 86  4.31 A7 5 yil ve daha az ile 6-15 yil

enel Oz

yeterlilik 6-15 yil 69 451 37 6.127 .00* 5 yil ve daha az ile 16 yil ve

16yil veiizeri 22 456 .37 Uzeri
*p<.05
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Tablo 6 incelendiginde; mesleki deneyimi 16 yil ve {izeri olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin tiim alt boyutlara yonelik 6z yeterlik inanglar1 ile genel 6z yeterlik
inanclar1 daha yiiksek cikmustir. Istatiksel olarak baktigimizda, okul oOncesi
ogretmenlerinin mesleki deneyimleri ile aile katilimi [F=8.486, p<.05], planlama
[F=10.296, p<.05], Ogrenme ortamlarmin dizenlenmesi [F=7.455, p<.05] alt
boyutlaria yonelik ve genel 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli farklilik ¢ikmistir. Bu
farklilik tiim boyutlarda ve genel 6z yeterlik inancinda 5 yi1l ve daha az ile 6 — 15 yil
arasinda; 6 - 15 yil lehine ve 5 yil ve daha az ile 16 yil ve iizeri arasinda; 16 yil ve iizeri
lehine olarak belirlenmistir.

Ancak okul oncesi 0gretmenlerinin mesleki deneyimleri ile 0grenme Ggretme
slireci, iletisim becerileri ve sinif yonetimi alt boyutlarina yonelik 6z yeterlik inanglari
arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. Anlamli fark olmasa da mesleki kidemi daha
yiiksek olan 6gretmenlerin bu alt boyutlara yonelik 6z yeterlik inanglari da yiiksek
oldugu i¢in bu alt boyutlarla iligkili olarak da 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a
0z yeterlik inanclar1 da artmaktadir denilebilir. Kesgin (2006) ve Say (2005) tarafindan
yapilan arastirmalarda da; mesleki kidem arttikca 6z yeterlik inancinin da arttigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlik mesleginde kidem arttikga gretmenlerin egitim -
ogretim ile ilgili birgok hususu 6grendiklerini, hizmet i¢i kurslara katildiklari i¢in 6z
yeterlik inanglar1 yiiksek ¢ikmis olabilir.

Tablo 7

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Oz Yeterlik Inanglart ile Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inan¢larimin Karsilastirilmast

Boyutlar Grup N X SS t sd p
) ) Ogretmen adaylar 161 4.33 .54
Ogrenme Ogretme Siireci -2.441 316 .01*
Ogretmenler 177 4.47 A7
_ Ogretmen adaylar1 161 442 52
Iletisim Becerileri . -3.678 316 .00*
Ogretmenler 177 4.62 45
Ogretmen adaylar 161 4.17 .64
Planlama ) -4.673 316 .00*
Ogretmenler 177 4.47 .52
5 Ogretmen adaylari 161 4.22 .64
O%renme Orte_lmlarmln ) 2133 316  03*
Duzenlenmesi Ogretmenler 177 436 53
Ogretmen adaylari 161 4.13 .69
Sif Yonetimi . -5.065 316 .00*
Ogretmenler 177 4.47 .56
. Ogretmen adaylar1 161 4.24 .54
Genel Oz yeterlik ) -3.325 316 .00*
Ogretmenler 177 4.42 43

*p<.05
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Tablo 7 incelendiginde; okul dncesi 6gretmenlerinin 6grenme 0gretme surecine,
iletisim becerilerine, planlamaya, Ogrenme ortamlarimin dizenlenmesine, smif
yonetimine, genel 6z yeterlik inanclarina iliskin 6z yeterlik inanglari, okul Oncesi
ogretmen adaylarmin bu alt boyutlara iliskin 6z yeterlik inanclarindan daha olumlu
bulunmustur. Istatistiksel olarak okul dncesi dgretmenleri ile dgretmen adaylarmin bu
alt boyutlara iligkin 6z yeterlik inan¢lari arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t= -
3.325, p<.05]. Ogretmenlerin, ogretmen adaylarindan farkli olarak mesleki
deneyimlerinin yiliksek olmasi ve gerek Ogretmenlik gerekse hizmet ici egitimlerde
ogrendiklerini uygulayip, kendilerini meslekleriyle 1ilgili hususlarda daha 1yi
tantyabilmelerinden kaynaklanmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ve okul Oncesi 6gretmenlerinin okul dncesi
ogretmenligine yonelik 6z yeterlik inanglarina iliskin sonuglarincelendiginde; okul
oncesi 6gretmen adaylarinin ve okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore Okul
Oncesi Ogretmenlerin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Olcegi'nden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. Murphy, Coover ve Owen
(1989), Torzadeh ve Koufteros (1994), Milner ve Woolfolk Hoy (2002), Akkoyunlu ve
Orhan (2003), Giineri ve Ozdemir (2003), Isikal ve Askar (2003), Kapict Zengin (2003)
ve Seferoglu (2005) gibi arastirmacilarin yaptiklar1 aragtirmalardan cinsiyet
degiskeninin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik inanci iizerinde anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda; giiniimiizde kadin ve
erkek arasinda, meslek hayatinda daha az esitsizlik yasandigi ve kadinlar sosyal
yasamda daha aktif olarak yer aldig1 ve erkeklerle kadinlar arasindaki meslek farki
giinden giine ortadan kalktig1 sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gére Okul
Oncesi Ogretmenlerin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Olcegi'nden aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda sadece aile katilimi alt boyutuna yonelik; 4. sinifta 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik bulunmustur ve 4. simif 6grencilerinin 6z
yeterlik inanglarina dair ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmustir. Okul Oncesi Ogretmenligi
Programinda aile katilimina, 4. sinifin giiz doneminde verilen Anne Baba Egitimi adli
derste yer verilmektedir. 3. siifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bu alandaki 6z
yeterlik inanglarinin diisiik olmast bu dersi almamig olmalarindan kaynaklanmaktadir.
Akkoyunlu ve Orhan (2003) ve Kiremit (2006) gibi arastirmacilarin yaptigi ¢alismada
da iist diizeydeki siniflarda 6grenim goéren 68retmen adaylarinin 6z yeterlik inanglari
daha yiiksek ¢ikmistir. Bir iist siniftaki 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarindaki
artisa sebep olarak, alinan egitimin artmasi, kazanilan deneyimler, kendilerini daha ¢ok
O0gretmen olarak hissetmeleri ve kendilerini giderek daha motive hissetmeleri
gosterilebilir. Bununla beraber 6gretmen adaylari, siif diizeyi yiikseldik¢e okuduklari
boliime daha ¢ok uyum saglayabilmekte, 6grendikleri konularin igerigini daha fazla
anlayabilmekte, Ogrendiklerini meslek hayatina atilinca  G&grencilere  nasil
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kazandirabilecegine yonelik yeni yontemler kesfetmeye caligmakta ve biitiin bunlarla
beraber 0z yeterlik inanglar1 da artmaktadir.

Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiiriine gére Okul Oncesi
Ogretmenlerin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalar
arasinda meslek lisesi ve Ogretmen lisesi mezunlarmin lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu anlamli farkliligin en Onemli nedeni meslek lisesinden mezun
Ogretmen adaylariin okul oncesi egitimi alan derslerinin, 6gretmen lisesinden mezun
olan O6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi formasyon derslerinin temelini lise
egitimi doneminde almis olmalarindan ve meslek lisesi mezunlarinin bu derslerle
beraber uygulama yapmis olmalarindan kaynaklanmaktadir diye diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi dgretmenlerin yaslarma gére Okul Oncesi Ogretmenlerin Cok
Boyutlu Oz Yeterlik Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda aile Katilimi
ve planlama alt boyutuna yonelik 6z yeterlik inan¢larina bakildiginda 30 yas ve alt1 yas
araliginda bulunan dgretmenlerin aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Ogretmenlerin
yas1 arttik¢a 6z yeterlik inancinin da arttig1 sonucuna ulasilmistir. Say (2005) ve Kesgin
(2006) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuca ulasilmistir. Ogretmenlerin
yaslart arttik¢a 6grencileri tanima, daha etkili egitim 6gretim yapabilme gibi 6zellikleri
yiikseldigi icin, 0z yeterlik inanglar1 da yasa bagli olarak yiikselmektedir sonucuna
ulasilabilir.

Okul 6ncesi dgretmenlerin egitim diizeylerine gére Okul Oncesi Ogretmenlerin
Cok Boyutlu Oz Yeterlik Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamalara bakildiginda, 6n
lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerin tum alt boyutlara yonelik ve genel 6z yeterlik
inanglar1 lisans mezunu Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarina gore daha yiiksek
ctkmistir. On lisans mezunu okul dncesi dgretmenleri hem meslek lisesinde bu alanla
ilgili egitimi aldiklar1 hem de uygulama yaptiklar1 ve meslek hayatlarinda daha erken
basladiklar1 igin daha deneyimli olmaktadirlar. Oz yeterlik inanci da dogrudan
yasantilardan etkilenip gelistigi i¢in Onlisans mezunlarinin 6z yeterlik inanglar1 daha
yiiksek ¢cikmustir.

Okul 6ncesi dgretmenlerin mesleki kidemlerine gére Okul Oncesi Ogretmenlerin
Cok Boyutlu Oz Yeterlik Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin ortalamalara bakildiginda,
mesleki deneyimi 16 yil ve tizeri olan okul Oncesi 6gretmenlerinin tiim alt boyutlara
yonelik ve genel 6z yeterlik inan¢lar1 daha az mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 6z
yeterlik inanglarmma gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kesgin (2006) ve Say
(2005) tarafindan yapilan arastirmada da mesleki kidem arttikga 6z yeterlik inancinin da
arttig1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlik mesleginde kidem arttikga Ogretmenlerin
egitim - Ogretim ile ilgili birgok hususu 6grendiklerini, belki de hizmet i¢i kurslara
katildiklar1 i¢in 6z yeterlik inanclar1 yiiksek ¢ikmig olabilir.

Okul oOncesi Ogretmenlerin 6z yeterlik inanclar1 ile okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin 6z yeterlik inancglar1 karsilastirildiginda; aile katilimi alt boyutu harig tiim alt
boyutlara yonelik inancinda ve genel 6z yeterlik inancinda okul 6ncesi 6gretmenlerin
lehine anlamli farklilik ¢ikmistir. Bu durumun temel nedeni 6gretmenlerin 6gretmen
adaylarindan farkli olarak mesleki deneyimlerinin yiiksek olmasi ve gerek 6gretmenlik
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egitimlerinde gerekse hizmet i¢i egitimlerde Ogrendiklerini uygulayip, kendilerini
meslekleriyle ilgili konularda daha iyi taniyabilmelerinden kaynaklanmaktadir. Aile
katilim1 alt boyutunda anlamli farklilik ¢ikmamistir; ancak 6gretmen adaylariin aile
katilimina yonelik 6z yeterlik inanglar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Bunun nedeni de 4.
sinifta bu igerikteki dersi yeni almis olmalarindan kaynaklanmaktadir.

Okul oOncesi oOgretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglar1 okul Oncesi
ogretmenlerinden diisiik ¢iksa da, 6z yeterlik inanci puanlarinin diisiik ve kotii oldugu
sOylenemez. Bu durum da Bandura’nin (1994) da debelirttigi gibi dogrudan, dolaylh
yasantilar arttikca, olumlu sézel iknalarla karsilastikca daha da iyiye gidebileceginin
gostergesi oldugu i¢in sevindiricidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir:

eBir 6gretmenin basarili olabilmesi ic¢in alaniyla ilgili tim bilgilere sahip
olmasinin yani sira bu bilgileri uygulayabilecegine dair kendine inanmasi, yani yiiksek
0z yeterlik inancin1 gelistirmesi gereklidir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6z yeterlik
inang¢lariin belirlenmesine yonelik ¢alismalar arttirilabilir.

e Bu arastirmada Okul Oncesi Ogretmenlerin Oz Yeterlik Inanglar1 Olgegi ile
O0gretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin belirlenen degiskenler dogrultusunda anlamli
farklilik ortaya koydugu gozlemlenmistir. Bu nedenle bu ¢alisma, demografik bilgilere
iliskin daha farkli bagimli — bagimsiz degiskenler kullanilarak yapilabilir. Bu sekilde
aragtirmanin degerlendirilmesinde ve bulgularin yorumlanmasinda cesitlilik ortaya
cikacaktir.

e Ogretmenlik egitiminde 3. sinifta belirlenen bir dlcekle dgretmen adaylarinin
0z yeterlik inanglar1 Olciiliip, 6z yeterlik inanci diisiik olan 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik inanglarimi gelistirebilmeleri i¢in c¢esitli kurslar diizenlenebilir. En azindan
secmeli ders olarak 6z yeterlikle ilgili bilgilendirici dersler konulabilir. Ayn1 islem
hizmetteki 6gretmenlere uygulanip 6z yeterlik inanci diisiik olan 6gretmenler hizmet ici
kurslara yonlendirilebilir.

eBu arastirma daha biiyiilk Orneklemlere uygulanarak daha genis alanlarin
(6rnegin ege bolgesinin) 6z yeterlik inang¢lart hakkinda arastirma yapilabilir. Bu sekilde
aragtirmanin ~ giivenirligini  arttirabilirler. Ayrica, Ogretim siirecinde Ogretmen
adaylarinin daha fazla yarar saglamalar1 ve daha iyi bir 6grenme -6gretme ortami
yaratilmasi i¢in gerekli veriler saglanabilir.

e Anketli aragtirmalarda nesnel kriterler ¢ok kolay elde edilememektedir.
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanclarmin yiiksek ¢ikmasinda “ideal olami isaretledikleri”
gerekgesiyle siipheye diisiilebilmektedir. Bu nedenle 6rnekleme anket calismasinin
yaninda gozlem, goriisme gibi uygulamali ¢alismalar1 da uygulayarak daha giivenilir
sonuclara ulasilabilir.

e Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin diisiik ya da yiiksek olmasinin 6grenme
— Ogretme siirecine nasil yansidigi ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.

e Arastirmada olumlu deneyimler arttikca 6z yeterlik inancinin artabilecegi
vurgulanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin 3. smifta okul deneyimi, 4. Sinifta
Ogretmenlik uygulamasi derslerini daha erken yillardan itibaren almalar1 saglanip,
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olumlu deneyimleri olusmast ile beraber yiiksek 6z yeterlik inancina sahip dgretmenler
olarak yetigmeleri saglanabilir.
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ABSTRACT: This study reports preliminary data on whether the use of SketchUp 3D drawing software with
individualized-instructional activities in preschool can promote students’ creativity. In this context, A sample of 23
preschool students at the age of 6 years old have been delivered individualized instruction for seven weeks period
with a term project at the end of the program. Torrance Creative Thinking Test Figural A Form, which was developed
by Torrance (1966) and adopted by Aslan (2001) for Turkish children, researchers’ notes, video records, rubric for
projects, and end-program interview with participants were used to collect data. Data indicated that participants
showed significant improvement in the subscales of creativity test (fluency, originality, flexibility and elaboration) as
well as overall creativity scores. The results of the study highlighted the efficient use of individualized instruction
with a term project in teaching 3D drawing software in preschool level.

Keywords: creativity, technology, preschool education, technology education

Extended Abstract

Purpose and Significance: This study reports preliminary data on whether the use of
SketchUp 3D drawing software in preschool can promote students’ creativity.

Methods: 23 preschool students at the age of 6 years old have been delivered
individualized instruction with a term project for seven weeks periods. Torrance
Creative Thinking Test Figural-A Form, researchers’ notes, video records, project
assessment rubric, and end-program interview with participants were used to collect
data.

Results: Data indicated that there was a significant improvement in the participants
overall creativity scores as well as the subscales of the creativity test: fluency,
originality, flexibility and elaboration scores. Due to the analysis of the researchers’
notes and video records, it was observed that participants seemed interested in the use of
the software at the very beginning of the program. They demonstrated an increasing
interest and positive attitude toward software as they got used to the use of software.
Data also showed that the quality of the participants’ product showed improvement
throughout the program. They were curious in learning how to use different features of
the software, and they wanted to spend more time on the software as they become more
competent. In addition, it was noted as an outstanding event that the participants who
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were struggled by the employment of the third dimension during instruction sessions
created several 3D objects in their term projects.

Four weeks after the program ended up, due to data from one on one interviews, the
participants mostly said that they kept using the software (57%) without any external
encouragement. They also said that they mostly sketched houses, kites, trains, and cars
as objects, horses, and butterflies as animals, and flowers as plants. The evaluation of
the student projects revealed that the participants’ projects reached a high level in
fluency and flexibility.

Discussion and Conclusions: In this study, findings indicated that preschool students
improved their creativity skills with a significant improvement in all subscales of the
creativity test: fluency, originality, flexibility and elaboration scores throughout the
course on Google SketchUp software. It appeared that the course on the use of Google
SketchUp can help preschool students improve their creativity. This result supports
earlier studies revealing the positif significant effect of use of certain software in
instruction (Karakaya ve Demirkan, 2015; Liveri, Zhou, Chen ve Lu, 2014) and use of
SketchUp with high school stundents on creativity. The individualized instruction with
a term project could have been also efficient in promoting creativity at preschool level.
This result also supports suggestions on the use of individualized learning environments
to promote creativity (Schargel ve Smink, 2001). Thus, it can be concluded that
employing use of 3D software in individualized learning environments can promote 6
years old children’ creativity. However, further experimental research with a control
group is needed to be done to elaborate the effect found in this study.

Results indicated that 6 years old preschool students were curious about and interested
in the use of SketchUp software, and their willingness increased as they got used to use
the software, and explored the new features of it. Results also showed that most of the
preschool students (57%) kept using the software without external encouragement after
the program ended up. High level curiosity, and motivation had always been associated
with creativity (inan, 2005; San, 1996; Yasar, 2002).. It can be concluded that the
motivating and encouraging feature of these types of 3D drawing software could be
facilitated in the acquisition of creativity and higher order thinking skills.

Results also indicated that preschool students who were struggled by the employment of
the third dimension during teaching and learning activities created 3D objects in their
term projects. It can be concluded that 3D drawing software can be used in concept
acquisition. The assessment of the students’ projects revealed that the participants’
projects reached a high level in fluency and flexibility. The strategies used in this study
can be efficiently employed in supporting creativity skills of the preschool students,
however, additional creative strategies such as taboo words and concepts, random input,
etc. which were not included in the current study can be used to better foster the
authenticity of the student projects.
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OZET: Bu aragtirmanin amaci bireysellestirilmis bir 6grenme ortaminda ise kosulan (g boyutlu (3D) gizim
programlarindan SketchUp yaziliminin okul 6ncesi ¢ocuklarin yaraticih@mi desteklemede kullanimi konusunda 6n
bilgi saglamaktir. Bu baglamda, 23 okul dncesi alt1 yas grubu ¢ocuklara yedi hafta siiren bireysellestirilmis SketchUp
egitimi verilmis ve hemen ardindan ¢ocuklarla serbest proje ¢aligmasi gergeklestirilmigtir. Arastirmada verilerin
toplanmasi i¢in Torrance (1966) tarafindan gelistirilen ve Aslan (2001) tarafindan Tiirk ¢ocuklarina uyarlamasi
yapilan Torrance Yaratict Diisinme Testi Sekilsel A Formu, arastirmaci notlart ve video kayitlar1 kullanilmus,
aragtirmaya katilan ¢ocuklar ile goriisme yapilmis ve projeleri degerlendirmek tizere U¢ dereceli puanlama anahtari
kullanilmistir. Arastirma sonunda arastirmaya katilan gocuklarin uygulama oncesi yaraticilik puanlart ile akicilik,
orijinallik, esneklik ve ayrintiya girme puanlari uygulama sonrasinda anlaml: sekilde artis gostermistir. Aragtirmada
okul dncesi egitimde ii¢ boyutlu ¢izim yazilimlarinin dgretimi siirecinde bireysellestirilmis 6gretim ve serbest proje
etkinliklerinin etkili bir sekilde kullanilabilecegi vurgulanmustir.

Anahtar sozciikler: yaraticilik, teknoloji, okul dncesi egitim, teknoloji egitimi

Giris

Yaraticilik kavrami latince “creare” sozciligiinden gelmekte ve dogurmak,
yaratmak, meydana getirmek anlamma gelmektedir (San ve Gileryiz, 2004).
Torrence’a gore (1968) yaraticilik bireyin bir problemin ¢dziimiinde yeni bir iiriin
ortaya koyma surecidir (Akt. Erdogdu, 2006). En yalin tanimi ile ise yaraticilik hayal
giicii yiiksek yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir (Miller, 1988).
Gliniimiizde toplumlarin gelisen diinyada rekabet edebilmeleri igin yaratici bireyler
yetistirmeleri gerekmektedir. Toplumlarin ayakta kalabilmesi ve refah seviyesini
artirabilmesi i¢in inovasyon yapabilmesi, inovasyon igin ise yaratict bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir (Elci, 2007; McLean, 2005). OECD (2008) raporuna gore
de yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢ozme, iletisim, isbirligi yapabilme,
girisimcilik, liderlik, enformasyon, medya ve iletisim teknolojilerini kullanabilme 21.
ylizyll calisanlarinin  kazanmasi gereken beceriler arasinda gosterilmistir. Bu
becerilerden yaraticilik yeni bir fikir ve {iriiniin ortaya ¢ikmasi acisindan en kritik
beceridir. Ayrica Kurtzberg (2005)’e gore de yaraticilik degisen is diinyasi i¢in ¢alisan
is doyumu ve 6zgiiveni agisindan 6nemli bir pozitif giictlir (Tok ve Seving, 2012). Bu
nedenle bireyin yasaminin ilk ve en kritik donemlerini gec¢irdigi formal egitim
kurumlarindaki O6grenme yasantilari onlarin yaraticiliklarini  destekleyici nitelikte
olmalidir. Ozellikle de okul oncesi donem yaraticihigin gelismesinde ve
desteklenmesinde ¢ok énemli bir role sahiptir.

Yaratict diistinmenin en 6nemli belirleyici noktasi hayal etmektir. Hayal giicii
yiiksek bireyler genellikle yaratici kisilerdir. Yaratici bireyler yeni ve 6zgiin Urlnler
ortaya koymak icin hayal giciinii kullanan (Oztiirk, 2004), diisiinceleri esnek, yeni
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durumlara kolaylikla uyum saglayan, merakli ve hirsli (San, 1996) kisilerdir. Aslinda
bireyler genellikle yaratici bir doga ile meydana gelirler. Fakat bireyin bu ozelligi yas
ilerledikce bastirilarak gerileyebilir ya da gelistirilerek artabilir. Ornegin yedi yasindaki
bir cocuk %75 yaratict iken kirk yasindaki bir yetiskin %2 yaratict 6zellige sahip
olabilir (Eiffert, 1999). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin hayal giicii oldukg¢a yiiksektir
ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismesi acisindan kritik bir donemdir. Okul 6ncesi
egitim donemini kapsayan ilk alt1 yas, ¢ocugun bedensel, bilissel, dil, motor, sosyal ve
duygusal gelisim alanlarinin desteklendigi, 6z bakim becerilerinin kazanildig: ve kisilik
yapisinin bi¢gimlenmeye basladigi 6nemli bir donemdir. Bu siire¢ icerisinde kazanilan
davranig bigimleri, tim yasam boyunca devam etmektedir. Bu nedenle bu donemin
saglikli bir sekilde degerlendirilmesi yaratici bireyler yetistirilmesi agisindan Onem
tasimaktadir (Oktay, 1999; Ural ve Ramazan, 2007; Yavuzer, 2006; Yildiz, Ozkal ve
Cetingdz, 2003). Eger cocuklarin bu ozellikleri desteklenmez ve gelistirilmez ise
yaratic1 Ozellikleri zamanla korelebilmektedir. Alan yazin incelendiginde, okul dncesi
donemde yaraticilign artirmada daha ¢ok geleneksel yontemler kullanildig
goriilmektedir. Ornegin dil etkinlikleri kapsaminda Oykii tamamlama, bir fotograf
karesinden yola ¢ikarak Oyku olusturma, Oyki canlandirma, yaratici drama ve oyun
etkinlikleri, ¢ocuga orijinal diislinebilme ve bagimsiz g¢alisabilme olanagini taniyan
sanatsal etkinlikler, kendini ifade etme ve imgelemeyi gelistirmede etkili olan gorsel
sanat etkinlikleri, kendine giiven duygusunu gelistirici miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin
cevrelerindeki olaylara duyarli olmalari, olup bitenler hakkinda fikir yiiriitmeleri,
gozlem yapma aliskanligi ve bu gozlemlerini elestirerek yeni fikirler olusturmalarini
saglayan fen ve matematik etkinlikleri yapilmaktadir (Argun, 2011; Can Yasar, 2009;
Can Yasar ve Aral, 2010; Can Yasar ve Aral, 2011; Ceylan, 2008; Oguzkan, 1986; San,
1979; Sahintiirk, 2012; ). Fakat egitimin her kademesinde kullanilan bilgi ve iletisim
teknolojileri de okul dncesi donemde yaraticiligi gelistirmede alternatif bir yol olarak
kullanilabilir. Ozellikle baz1 yazilimlarin yaraticihii destekleyici ve gelistirici nitelikte
kullanilabilecegine iligkin literatiirde ¢alismalar bulunmaktadir (Karakaya ve Demirkan,
2015; Liveri, Xanthacoub ve Kailac, 2012; Zhou, Chen ve Lu, 2014). Bu kapsamda,
teknoloji ve yaraticilik arasindaki iligkilerin arastirildigi calismalar ele alindiginda bilgi
ve iletisim teknolojilerinin bilissel arag olarak kullanildig: ¢aligsmalar ortaya ¢ikmaktadir
(Charsky ve Ressler, 2011; Hwang, Chu, Lin ve Tsai, 2011; Kogoglu ve Kéymen, 2003;
Robertson, Walther ve Radcliffe, 2007; Subh, 1999). Bilissel araglar ile ilgili ¢alismalar1
ile bilinen Jonassen (1996) bilgi ve iletisim teknolojilerinin, 6zellikle de bilgisayarlarin
biligsel arag olarak kullanildig1 6grenme ¢evrelerinde yaraticilik gibi iist diizey diisiinme
becerilerin gelistigini savunmaktadir (Akt. Kogoglu ve Kéymen, 2003). Biligsel araglar
bireylerin diisiik diizeyli bilissel yiikiinii paylasarak yiiksek diizeyli diisiinme
becerilerini kullanmalarina olanak veren her tiirlii zihinsel ya da bilissel bir aygit olarak
tanimlanmaktadir (Jonassen, 2000). Bilissel araglar, 6zellikle tasarim ve modelleme
amacli kullanilan bilgisayar yazilimlari, kullanicilara sinirsiz deneme yanilma, tasarim
asamasinda biligsel destek ve aninda diizeltme olanag: taniyarak yaratici {iriinler ortaya
¢ikarmalarina yardimci olmaktadir (Solomon, Perkins ve Globerson, 1991). Loveless
(2002)’a gore de yaraticiligi desteklemek amaciyla bilgi ve iletisim teknolojileri
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diistinceyi gelistirme, baglanti kurma, yaratma ve anlam katma, isbirligi yapma ve
iletisim kurma, yaymlama, sunma ve degerlendirme amacli kullanilabilmektedir.
Ozellikle yaratma ve anlam katma amacgl kullanilan tasarim araglari diizenleme,
manipiile etme ve yeniden diizenleme oOzellikleri ile bireylere iist diizey yaratici
caligmalar yapma olanagi tanimaktadir (Atherton, 2002; Loveless, 2002).

Bircok bilgisayar yazilimmin o6zellikle LOGO (Subh, 1999), Web tasarim
araglart (Kogoglu ve Koymen, 2003), CAD gibi bilgisayar destekli tasarim araglarinin
(Robertson, Walther ve Radcliffe, 2007) yaraticiliga etkisini inceleyen arastirmalar
yapilmis ve birgok c¢alisma tasarim araglarmin yaraticiligi gelistirdigini  ortaya
koymustur. SketchUp programi da bir tasarim araci olarak yaraticiligr gelistirme
acisindan ele elinmalidir (Liveri, Xanthacoub ve Kailac, 2012).

1999 yilinda Brad Schell tarafindan gelistirilen ve 2006 yilindan buyana Google
tarafindan kullanicilara sunulan SketchUp programi kullanicilarin kolaylikla G¢ boyutlu
modeller olusturabildigi, bu modeller iizerinde aninda ve hizli bir sekilde degisiklikler
yapabildigi, bu degisiklikleri aninda gorebildigi ve bu modelleri paylasabildigi bir
tasarim aracidir. Ogrenmesi ve kullanmasi diger (¢ boyutlu tasarim araglarina gore
olduke¢a kolaydir. Basitlestirilmis arayiizii, kullanim1 kolay ara¢ kutusu, yardimli ¢izim
sistemi ve akilli meniileri ile kullanicilara olduk¢a yardimci olmaktadir. Yazilim
kullanicilarin  tasarim verimini yiikseltmekte, tasarim isini kolaylastirarak yaratici
cizimler igin zaman yaratmaktadir. Boylece kullanicilar SketchUp tasarim aracini bir
biligsel arag¢ gibi kullanarak yogun zihinsel ¢aba gerektiren U¢ boyutlu tasarim siirecinde
zaman harcamak yerine tasarimlarim1 daha yaratict hale getirmek i¢in
ugrasabilmektedirler (Han, 2011). Ciinkii bu tarz yazilimlar kullanicilara simirsiz
deneme, her tiirlii degisikligi aninda yapabilme ve hayal gigclerini sonuna kadar
kullanabilme olanag: saglamaktadir (Loveless, 2002; Sun, 2007). SketchUp programi bu
noktada yaraticiligr gelistirmek i¢in kullanilabilir bir yazilim olabilir. Fakat bu agsamada
okul dncesi donemde g¢ocuklarin bilgisayar kullanabilme yeterlilikleri ve okul Oncesi
dénem c¢ocuklarina bilgisayar 6gretimi sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin bilgisayar
ile hangi yasta tamigmasi gerektigi ile ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Bazi
arastirmacilara gore, ¢cocuklar bilgisayarlar ile erken ¢ocukluk dénemi olan okul éncesi
donemde tanigmalidir. Clinkii bilgisayarlar ¢ocuklarin zihinsel siireclerini siirekli agik
tutar, kesfederek ve eglenerek 6grenmelerini saglar, sinirsiz deneme yanilma ve tekrar
yapma olanag ile kendi kendine 6grenme firsati sunar, problem ¢6zme becerilerini
gelistirerek yaraticihigim artirir (Inan, 2005; Yasar, 2002). Ayrica bu dénemde merakl
ve ¢evresindeki her seyi kesfetmeye calisan ¢ocuklar bilgisayar gibi araglar1 kolaylikla
kullanmay1 6grenebilirler. Fakat bazi arasgtirmacilara gore de bilgisayarlar ¢ocuklari
edilgen hale getirerek ve onlari gevrelerinden sogutarak asosyal hale getirebilmektedir
(Healy, 1998). Bilgisayarlarin ¢ocuklarin gelisimine olumsuz yonleri olmasina ragmen
genel kani uygun zaman, ortam ve program secildiginde bilgisayarlarin ¢ocuklarin
biligsel gelisimine katkida bulunarak onlarin 6grenme siireglerine, yaraticiliklarina ve
problem ¢6zme becerilerine katkisinin oldugu yoniindedir (Haugland, 1992; Seniuk,
2001). Bu siiregte uygun program sec¢imi ve Ogretim siirecinin ¢ocuklara gore
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tasarlanmasi1 6nemlidir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari i¢in uygun bilgisayar programi
secerken programlarin kolay kullanilabilir olmasina, ¢ocuklar heniiz okuma yazma
becerilerine sahip olmadiklari i¢in oldugunca az yazili komut iceren, grafik yoni daha
agir, etkilesimi artict uyaricilar igeren yazilimlar olmasina, ¢ocuklarin kesfedici ve
yaratict yoniinii 6n plana ¢ikaran, deneme yanilma olanagi taniyan yazilimlar olmasina
dikkat edilmelidir (Hohmann, 1998; Yasar, 2002). SketchUp yazilimi kolay
kullanilabilir yapisi, deneme yanilma ve tekrar edebilme o6zellikleri ile cocuklarin
rahatlikla 6grenip kullanabilecegi bir yazilim olarak gorinmektedir.

Okul o6ncesinde; o6grenme merkezlerinde, oyun etkinliklerinde ve sanat
etkinliklerinde  c¢ocuklarin  yaraticiliklarim1i ~ destekleyici  nitelikte  calismalar
yapilmaktadir. Bu ¢alismalar ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekleme konusunda oldukca
onemli etkinlikler olmakla birlikte mevcut materyallerle yapilan etkinlikler
olduklarindan ¢ocuklarin hayal ettikleri her seyi gerceklestirmeleri her zaman olanakli
olamamaktadir (Argun, 2011). Cocuklar bes-alt1 yaslarinda bazen yaptiklart resimlerde
ya da diger 6grenme merkezlerindeki oyunlarinda uzayi, farkli gezegenleri, masal
diyarlarin1 ve kahramanlarini, sihir gibi diinya dis1 olay ya da olgular sergilemeye
caligirlar (Malchiodi, 1998). Cogu zaman da ortaya ¢ikardiklar: iiriin hayal ettiklerine
benzememektedir. Ciinkii gelisim o6zellikleri itibariyle, ¢cocuklarin hayal ettiklerini bu
materyalleri kullanarak yapabilmeleri miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle SketchUp
yazilimi bu dezavantaji ortadan kaldirabilecek nitelikte bir yazilim olarak
degerlendirilmektedir. Cilinkii SketchUp yazilimi ile kullanicilara sinirsiz deneme, her
tirlii degisikligi aninda yapabilme ve hayal gi¢lerini sonuna kadar kullanabilme olanagi
saglamaktadir (Loveless, 2002; Sun, 2007).

Bu kapsamda bu ¢alismada bireysellestirilmis 6grenme yaklasimi kullanilarak
yedi haftalik bir egitim siireci planlanmis ve bu siire¢ sonunda g¢ocuklarin yazilimi
kullanarak kendi o6zgiin projelerini gerceklestirmeleri saglanmustir. Ogretimin
bireysellestirilmesi 6grenenlerin ilgi ve gereksinimlerini, 6grenme hiz ve yeteneklerini
dikkate alarak Ogrenme ve Ogretme etkinliklerinin diizenlenmesidir (Hizal, 1989).
Ogretimin bireysellestirilmesi 6grenenlere kendi 6grenme hizlarinda 6grenme firsati
sagladig1 icin Ogrenenlerin motivasyonunu artirarak akademik basarilarinin, problem
¢ozme ve yaraticilik becerilerinin gelisimine katki saglayabilir (Schargel ve Smink,
2001). Her bireyin bilgiyi yapilandirma big¢imi farklilik gosterdiginden dolay1 bireysel
ogrenmeyi destekleyici; probleme dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, proje
tabanli 6grenme, rol oynama, benzesim ve sorgulama yoluyla 6grenme gibi yontem ve
stratejiler kullanilabilir (Switzer, 2004). Bireysellestirilmis O6gretimin uygulandigi
egitsel ortamda dgretmen ile dgrenci arasinda yeni bir iliski bicimi gelisir. Ogretmen
ogrencilerinin bireysel farkliliklarini dikkate alarak O6grenci merkezli bir 6grenme
planlar, her 6grencinin 68renme hizi ve kapasitesine gore Ogrenme ortamini ve
materyalini diizenler, 6grencinin i¢inden ¢ikamadigr durumlarda 6grenciye rehberlik
eder, d6grenmeyi kolaylastirict danismanlhik yapar (Demirel, 2007). Ogretmen bu
durumda siifta bilgi aktaran ve disiplin saglayan mutlak bir otorite degil, 6grenmeyi
kolaylastirict bir damigmandir. Ogrenci de bilgiyi dogrudan ezberleyen pasif bir alici
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degil 6grenmenin merkezinde aktif, kendi 6grenme hizin1 ve kapasitesini bilen kendi
ogrenme siirecini kontrol eden 6grenenlerdir.

Ogrenmeyi bireysellestirme adma uygulanan ydntemlerden biri proje tabanli
O0grenmedir. Proje tabanli O6grenme O&grencilerin 6grenmenin merkezinde kendi
ogrenmelerini kurgulayip yonlendirdikleri, siire¢ sonunda kendi iirlinlerini ortaya
koyduklari, iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren 6grenme yaklagimidir (Cole,
Means, Simkins ve Tavali, 2002; Erdem, 2002). Proje tabanli 6grenme siireci bireysel
oldugu kadar igbirligine de dayanir. Ortaya ¢ikan {iriin bir sunum ya da performans ya
da tasarim olabilir. Siire¢ amaci, yontemi ve hedefleri belirlenen proje etrafinda belirli
bir zaman diliminde gerceklesir. Ogrenci projeyi sonuca ulastirana kadar kendi
O0grenmesinden sorumludur. Bu ¢ercevede bu arastirma kapsaminda okul dncesi alt1 yas
cocuklarmin gelisim 06zellikleri de g6z oOniinde bulundurularak o6gretmenlerin her
cocugun kendi hizina gore ilerlemesine olanak tanidigi bir yaklasimla SketchUp
yaziliminin &gretimi yukarida kuramsal cergevesi verilen bireysellestirilmis 6gretim
yaklagimi  gerceklestirilmis; ardindan c¢ocuklarin  bireysel proje etkinlikleri
gerceklestirmelerine rehberlik edilmistir. Cocuklar her hafta teker teker bilgisayar
basina alinarak programin ogretimi ¢ocugun kendi ilerleme hizi gz Oniinde
bulundurularak 6gretilmis ve uygulama sonrasinda ¢ocugun kendi 6zelliklerine uygun
olarak alistirma yapmasina olanak taninmistir. Uygulama sonunda cocuklarin kendi
belirledikleri bir konuda proje yapmalar1 saglanmistir.

Bu baglamda yaraticilik potansiyelinin en iist diizeyde oldugu okul Oncesi
donemde ¢ocuklarin yaraticiliklarinin desteklenmesi 6nem kazanmaktadir. Ayrica alan
yazin incelendiginde bilgi ve iletisim teknolojileri ve yaraticilik arasindaki iliskinin
incelendigi ¢alismalarin (Crow, 2006; Erol ve Tas, 2012; Kogoglu ve K&ymen, 2003),
okul o6ncesi donem ¢ocuklarinda bilgisayar egitimi ile ilgili ¢alismalarin (Cankaya,
2012; Demir, 2007; Kesicioglu, 2011; Sancak, 2003) olduk¢a az oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte alan yazinda okul oOncesi donem ¢ocuklarinin yaraticiliklarini
gelistirmek icin geleneksel yontemlerden farkli olarak bilgisayar tabanli biligsel
araglarla desteklendigi ¢aligmalara ise rastlanmamistir. Bu baglamda bu ¢aligmada alan
yazindaki bu eksikliklere katki saglayabilmek igin SketchUp yaziliminin okul Oncesi
cocuklarmin yaraticihigini  desteklemede bilissel bir ara¢ olarak kullanilip
kullanilamayacagi konusunda 6n bilgi saglamay1r amaglamaktadir. Bu amaca ulagmak
i¢in asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

e Okul Oncesi gocuklarin resim tabanli Torrance Yaraticilik 6n testi ile son testi
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Okul 0ncesi ¢ocuklarin SketchUp yazilimu ile etkilesimleri nasildir?

e Okul oncesi ¢ocuklarin projelerinin yaraticilik alt boyutlarina gore diizeyleri
nasildir?

Yontem

Bu arastirma nicel bir ¢aligma olup nitel veriler ile desteklenmistir. Arastirmada
tek grup on test son test deseni kullanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir
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grup lizerinde yapilan ¢aligmayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene ait 6lgimleri
uygulama Oncesi On test uygulama sonrasi son test seklindedir. Ayni deneklere ayni
Olgme araci kullanilir. Desende tek gruba ait 6n test ve son test degerleri arasindaki
farkin anlamlilig: test edilir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel,
2011). Fakat bu yontem deneysel ¢alismalarda i¢ gegerliligi diisiirmektedir. Bundan
dolay1 bu durum ¢alismanin sinirliliklar arasinda yer almaktadir. Aragtirmanin deseni
Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1

Arastirma Deseni

Gruplar Ontest Islem Sontest

D TYT X SU TYT

D: Deney Grubu
TYT: Torrence Yaraticilik Testi
XSU: SketchUp Uygulamasi (9 Hafta)

Calisma Grubu

Arastirmaya bir devlet Anaokulu’nda alti yas grubuna devam eden 23 ¢ocuk
katilmistir. Calismada alt1 yas grubu cocuklar, okul oncesi donemde diger yas
gruplarina gore motor ve bilissel becerilerinin daha fazla gelismis oldugu varsayimu ile
secilmigtir. Calisma kapsaminda katilimcilarin proje gelistirmeleri gerektiginden
tamaminin evinde bilgisayar oldugu yapilan 6n goériisme ile tespit edilerek drnekleme
dahil edilmislerdir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaraticilik becerilerini 6lgmek i¢in
Torrance (1966) tarafindan gelistirilen ve Aslan (2001) tarafindan Tiirk ¢ocuklarina
uyarlamasi yapilan Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sekilsel A Formu kullanilmistir.
Sekilsel A formu resim olusturma, resim tamamlama ve paralel ¢izgiler olmak iizere ii¢
etkinlikten olusmaktadir (Oncii, 2003; Torrance, 1973).

Resim olusturma etkinliginde tamamlanmamis bir sekil yer almaktadir. Bireyden
bu seklin etrafina ya da igine cizimler yaparak bir kompozisyon olusturmasi istenir.
Resim tamamlama etkinliginde 10 tane tamamlanmamus figiir yer almaktadir. Bireyden
bu figlrlere yeni cizgiler ekleyerek yeni obje ve resimler olusturmasi istenir. Paralel
cizgiler etkinliginde ise otuz paralel ¢izgi yer almaktadir. Bireyin bu paralel cizgiler
arasina, iizerine ya da disma ¢izimler yaparak ¢esitli kompozisyonlar olusturulmasi
amaglanir. Tamamlanmis her bir figiire isim verilerek puanlama yapilir (Oncii, 2003).

Test yaraticiligin akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik alt boyutlarini
6l¢gmektedir. Puanlama hesaplanirken bu dort alt boyut ayr1 ayr1 ve toplam puan olarak
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hesaplanmaktadir. Akicilik; ¢ok sayida fikir ve cagrisim liretebilme, esneklik; ayni
uyaranla ilgili degisik fikirler iiretme ve birbirinden degisik yaklagimlar kullanma,
orijinallik; yeni, alisitlmamis ve az rastlanan fikirler iiretme ayrintiya girme ise verilen
yalin bir uyaran1 ayrintili ve O6zenli bir bigimde isleyip gelistirme becerilerini
icermektedir (Oncli, 2003; Torrance ve Goff, 1989).

Testin ilk Tirk¢e uyarlamasi Aksu (1985) tarafindan yapilmis ve testin gegerlilik
ve glivenilirlik caligmasi sonucunda her bir alt boyut i¢in Pearson Momentler Carpimi
ile gecerlililk hesaplanmis, akicilik igin .6238; esneklik igin .6848; 6zglinliik i¢in .4276;
ayrintililik i¢in .3389; ve son olarak toplam test i¢in .5800 olarak bulunmustur. Ayrica
testin Aslan (2001) tarafindan yapilan Tiirkge uyarlama galismasinda ise i¢ gegerlilik
toplam sekilsel test i¢in .56 olarak bulunmustur.

Ayrica aragtirmada Ogrencilerin - SketchUp  yazilimi ile etkilesimlerini
degerlendirmek amaciyla arastirmaci notlar1 ve video kayitlar1 tutulmustur. Arastirmaci
notlar1 ve video kayitlar1 incelenerek raporlastirilmistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin
gergeklestirdikleri projeleri degerlendirmek iizere orijinallik, esneklik ve akicilik alt
boyutlarinda U¢ dereceli bir puanlama anahtar1 olusturulmustur (1=diisiik; 2=orta;
3=yuksek). Uygulamanin sonunda ¢ocuklara agik uglu sorularla programi kullanip
kullanmadiklar1 ve ileride programdan nasil yararlanabileceklerine iliskin sorular
sorularak veriler toplanmistir. Gelistirilen puanlama anahtar1 Torrance Yaraticilik Testi
Sekilsel A Formu'nda yer alan orijinallik, esneklik ve akicilik alt boyutlar1 dikkate
alinarak hazirlanmistir. Cocuk projeleri bu puanlama anahtar1 kullanilarak arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr1 puanlanmistir ve puanlayicilar arasindaki uyum Kendal W Uyum
Testi ile test edilmistir.

Verilerin Analizi

Torrence Yaraticilik Testi Sekilsel A Formu'na ait veriler analiz edilirken, test
toplam puani ve tiim alt boyutlara ait puanlarin normal dagilima uygunlugu test
edilmistir. Cocuklarin yaraticiliklarinin 6n test ve son test arasinda farklilik gdsterip
gostermedigini test etmek icin; normal dagilim gosteren alt boyutlarda (Akicilik,
Esneklik, Ayrintiya Girme) ve 6lgek toplam puaninda Iliskili Orneklem t Testi, normal
dagilim gostermeyen alt boyutta (Orjinallik) ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmistir. Cocuk projelerinin yaraticilik alt boyutlarina gore Ugli derecelendirme
iceren rubrik kullanarak yapilan degerlendirme asamasinda ise her bir alt boyut i¢in
ortalama puanlar hesaplanmis ve ayrica U¢lii dereceye gore ayr ayri frekans degerleri
hesaplanmigtir. Ortalama puanlarin orta dereceye (“2”°) gore istatistiksel olarak anlamli
sekilde farklilasip farklilasmadigim test etmek i¢in Tek Orneklem t Testi yapilmistir.
Etki biiyiikliigii hesaplanirken Eta kare (m2) istatistik yontemi kullanilmistir. Etki
bliytikligl eger .01 ve .06 arasinda ise kiigiik bir etkiden, .14’ {in {izerinde ise genis yani
biylk bir etkiden so6z edilebilir (Blytkoztirk, 2009). Nicel verilerin analizinde SPSS
paket programi kullanilmistir ve tiim testler i¢in anlamhilik diizeyi %95 (0=0.05)
alimmustr.
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Uygulama Stireci

Uygulamaya baslamadan Once arastiramaya katilan 23 ¢ocuga evlerinde
ebeveynleri ile programi kullanmalar1 i¢in SketchUp programinin yer aldigi CD
verilmistir. Uygulama toplam yedi hafta siirmiistiir. ilk hafta ve son hafta verilerin
toplanmasi i¢in On test ve son testler uygulanmis, son hafta g¢ocuklar ile goriisme
yaptlmistir. Uygulama siliresince arastirmacilar degerlendirilmek iizere giinliik
tutmuglar, ayrica tim uygulama silireci video kamera ile kayit altina alinmistir.

Uygulama sureci Sekil 1'deki gibi semalastirilmistir.

Sekil 1. Uygulama Sureci

Calisma SketchUp Ogretimi ve Uygulamalar Calisma Grubuna

Grubuna (YYedi Hafta) Son Test

On Test Video Kaydi Uygulanmasi

Uygulanmasi Gunlik Tutma Cocuklar ile
Gorilisme Yapilmasi

ﬁ

\4

Hafta Ilk ¢izim galismalar

Hafta ilk ¢izim calismalar
Hafta iki boyutlu cisimlerle calisma

B oE

Hafta Ug boyutlu cisim gizimleriyle
tanigma
Hafta Ug boyutlu cisimlerle ¢alisma

o Ol

Hafta Ug boyutlu cisimlerle ¢aligma

7. Hafta Ug boyutlu cisimlerle detayli
calismalar

Bulgular

Torrance Yaraticihk Testi Sekilsel A Formu On Test- Son Test Sonuclar

Tablo 2
On test-Son test Akicilvk Puanlarina Yonelik Iliskili Orneklem t-Testi Sonuglar:

Grup N X ss sd t p
On test 23 23.00 4.296 22
4.845 .000
Son test 23 31.83 9.008 22

Tablo 2’ye gore aragtirmaya katilan g¢ocuklarin Google SkethcUp egitimi
oncesindeki 0n test akicilik puanlari ile Google SkethcUp egitimi sonrasindaki son test
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akicilik puanlar arasindaki farkin [t(22)=4.845, p<.05] anlamli oldugu belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde, uygulama oOncesinde c¢ocuklarin akicilik toplam puani
ortalamasi X =23.00 iken, uygulama sonrasi akicilik toplam puani ortalamasi x=31.83
oldugu gorulmektedir. Basgka bir deyisle Google SketchUp egitimi sonrasinda
cocuklarin akicilik puanlari anlamli diizeyde artmistir. Olusan anlamli farkin etki
biiyiikliigii incelendiginde (n2=.516) biiyiik ya da genis bir etkiden bahsedilebilir.

Tablo 3

On test-Son test Toplam Esneklik Puanlarima Yonelik Iliskili Orneklem t-Testi
Sonuclari

Grup N X ss sd t p
On test 23 16.83 3.985 22
2.960 .007
Son test 23 20.04 5.004 22

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan g¢ocuklarin Google SkethcUp egitimi
oncesindeki 6n test esneklik puanlari ile Google SkethcUp egitimi sonrasindaki son test
esneklik puanlar1 arasindaki farkin [t2=2.96, p<.05] anlamli oldugu belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde, uygulama oncesinde c¢ocuklarin esneklik toplam puani
ortalams1 x=16.83 iken, uygulama sonrasi esneklik toplam puani ortalamasinin
x=20.04 oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle Google SkethcUp egitimi sonrasinda
cocuklarin esneklik puanlari anlamli diizeyde artmistir. Olusan anlamli farkin etki
biiyiikliigii incelendiginde (n2=.284) biiyiik ya da genis bir etkiden bahsedilebilir.

Tablo 4

On test-Son test Toplam Ayrintiya Girme Puanlarina Yonelik Iliskili Orneklem t-Testi
Sonuclari

Grup N X ss sd t p
On test 23 77.57 23.411 22
3.504 .002
Son test 23 94.83 23.169 22

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan g¢ocuklarin Google SkethcUp egitimi
oncesindeki 0n test ayrintiya girme puanlari ile Google SkethcUp egitimi sonrasindaki
son test ayrinttya girme puanlart arasindaki farkin [tp2)=3.504,p<.05] anlaml1 oldugu
belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde, uygulama oncesinde cocuklarin ayrintiya

girme toplam puami ortalamas1 x=77.57 iken, uygulama sonrasi ayrintiya girme toplam

puani ortalamasinin  x=94.83 oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle 6grenme
merkezlerinde oyun etkinliklerinde, Google SkethcUp egitimi sonrasinda g¢ocuklarin
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ayrintiya girme puanlart anlamli diizeyde artmistir. Olusan anlamli farkin etki
biiyiikliigii incelendiginde (n2=.350) biiyiik ya da genis bir etkiden bahsedilebilir.

Tablo 5
On test-Son test T oplam Orijinallik Puanlarina Yonelik Wilcoxon [;qaretli Swralar Testi
Sonuclari
On test-Son test n Stra Ortalamast  Sira Toplamlar z p
Negatif Sira 6 5.83 35.00
3.134 .002
Pozitif Sira 17 14.18 241.00

Tablo 5’e¢ gore arastirmaya katilan ¢ocuklarin Google SkethcUp egitimi
oncesindeki On test orijinallik puanlar ile Google SkethcUp egitimi sonrasindaki son
test orijinallik pualar1 arasindaki farkin [z=2.05,p<.05] anlamli oldugu belirlenmistir.
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen farkin
pozitif siralar yani son test orijinallik puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore
cocuklarin orijinallik puanlari Google SketchUp egitimi sonrasinda anlamli diizeyde
artmistir.

Tablo 6

On test-Son test Toplam Yaraticilik Puanlarina Yonelik Iliskili Orneklem t-Testi
Sonuclari

Grup N X SS sd t p
On test 23 153.26 35.037 22
4.443 .000
Son test 23 194.70 48.441 22

Tablo 6’ya goOre arastirmaya katilan c¢ocuklarin Google SkethcUp egitimi
oncesindeki 0n test toplam yaraticilik puanlari ile Google SkethcUp egitimi
sonrasindaki son test toplam yaraticilik puanlar1 arasindaki farkin [t(22)=4.443, p<.05]
anlamli oldugu belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde, uygulama &ncesinde

cocuklarin yaraticilik toplam puani ortalamasi x=153.26 iken, uygulama sonrasi
yaraticilik toplam puani ortalamasinin  x=194.70 oldugu goriillmektedir. Baska bir
deyisle Google SkethcUp egitimi sonrasinda c¢ocuklarin toplam yaraticilik puanlari

anlaml diizeyde artmistir. Olusan anlamh farkin etki biiyiikligli incelendiginde
(n2=.470) biiylik ya da genis bir etkiden bahsedilebilir.

Arastirmaci Giinliikleri, Video Kayitlar1 ve Katihmcilara Ait Goriislerin
Degerlendirilmesi

Arastirmaci giinliikleri ve video kaydi incelendiginde, daha ilk haftadan
cocuklarin programa karsi ilgilerinin yiiksek oldugu, haftalar ilerledik¢e ¢ocuklarin
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bilgisayar kullanma ilgi ve becerilerinde gelisme oldugu ve uygulamalarda yapilan
caligmalarin niteliginde siirekli artis oldugu gériilmiistir. Uc boyutlu cizimlerin
yapildig1 4. haftada cocuklarin ilk basta ¢izimleri yapmakta zorlandig1 fakat gerek
deneme yanilma yoluyla gerekse de SketchUp yaziliminin sagladigi kullanim kolaylig:
ile bu zorlugu bir hafta gibi bir siirede astiklar1 goriilmiistiir. Ayrica haftalar ilerledikce
cocuklarin SketchUp programina olan meraki daha da artmis, bilmedikleri bir¢ok menii
ve aracit stirekli egitimcilere sormuslar, hatta araclari denemekten kaginmamuiglardir.
Cocuklarin ¢izimleri yaptikca seving ve saskinliklarimi yansittiklari, programi
kullanmaya olan egilimlerinin ve programi kullanmak icin ayirdiklar1 zamanin arttigi
goriilmiistiir. Egitimin tamamlandig1 7. haftada gocuklarin egitimin siirmesi yoniinde
istekli olduklar1 dikkat ¢ekmistir. Bunun yani sira egitimin basinda {i¢iincii boyutu
anlamakta ve cizimlerine dahil etmekte zorlanan c¢ocuklarin projelerinde G¢ boyutlu
cizimlere yer vermeleri dikkat ¢ekici bir konu olarak belirlenmistir.

Egitimden dort hafta sonra ¢ocuklar ile yapilan goriismede gocuklara programi
halen kullanip kullanmadiklari, programi kullanarak neler yaptiklari, ileride sectikleri
meslekte bu programi nasil kullanabileceklerine iligkin sorular sorulmustur. Yapilan
analiz sonucunda gocuklarin birgogunun (%57) programi halen kullandig1 ve en ¢ok ev,
ucurtma, tren ve araba gibi nesneler ile at, kelebek gibi hayvanlar ve c¢icek ¢izdikleri
ortaya ¢ikmaistir.

Katihmcilarin Projelerinin Degerlendirilmesi

Arastirmaya dahil edilen cocuklarin uygulama sonunda SketchUp yazilimi
kullanarak yaptiklar1 serbest bir proje calismasi Ozgiinliik, esneklik ve akicilik alt
boyutlarina gore 3’1 6lgek kullanarak degerlendirilmistir.

Tablo 7

Osrenci Projelerinin Rubrik Degerlendirme Sonuclar

Alt Boyut Derece f % X p
1 7 30.434
Ozgiinliuk 2 8 34.783 2.043 .053
3 8 34.783
1 2 8.695
Esneklik 2 8 34.783 2.478 .002
3 13 56.521
1 2 8.695
Akicilik 2 9 39.130 2.434 .005
3 12 52.173
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Cocuklarin yaptiklar1 projeler 6zgiinlik alt boyutu acisindan incelendiginde;
projelerin %34.783’Unin (n=8) ¢ puan ve %34.783’Unin (n=8) iki puan ve
%30.434’liniin (n=7) bir puan aldig1 goriilmektedir. Projelerinin orijinallik agisindan
ortalamasi x =2.043’tiir ve orta derece olan iki puana gore istatistiksel agidan anlamli
farklilik gostermemektedir. Yani projelerin orijinallik agisindan orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Cocuklarin yaptiklar1 projeler esneklik alt boyutu acgisindan incelendiginde;
projelerin %56.521 inin (n=13) U¢ puan ve %34.783’unin (n=8) iki puan ve
%8.695’inin (n=2) bir puan aldig1 goriilmektedir. Projelerinin esneklik agisindan
ortalamasi x=2.478’dir ve orta derece olan iki puana gore istatistiksel agidan anlamli
farklilik gostermektedir. Yani projelerin esneklik agisindan yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir.

Cocuklarin yaptiklar1 projeler akicilik alt boyutu agisindan incelendiginde;
projelerin %52.173’Unin (n=12) ¢ puan ve 9%39.130’unun (n=8) iki puan ve
%8.695’inin (n=2) bir puan aldig1 gorilmektedir. Projelerinin akicilik acisindan
ortalamasi x =2.434’tiir ve orta derece olan iki puana gore istatistiksel agidan anlamli
farklilik gostermektedir. Yani projelerin akicilik agisindan yiiksek diizey oldugu
sOylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Okul o6ncesi altt yas doneminde 3D ¢izim programlarmin ¢ocuklarin
yaraticiliklarin1  destekleyip destekleyemeyecegine iliskin  sonuglar1 tartismay1
amaglayan bu calisma sonucunda gerceklestirilen Biresellestirilmis Ogretim ve Proje
Etkinlikleri ile ise kosulan Google SketchUp egitiminin okul Oncesi g¢ocuklarin
yaraticiliklarin1  desteklemede etkili olabilecegi yoniinde bulgular elde edilmistir.
Cocuklarin uygulama sonunda yapilan yaraticilik testi dlglimlerine goére hem toplam
puanlarinda hem de Akicilik, Esneklik, Ayrintiya Girme ve Orijinallik alt boyutlarinda
anlamli diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir. Ara¢ baglaminda yapilan ¢alismalar
incelendiginde bazi yazilimlarin yaraticiligi destekledigi ve gelistirdigi gorilmektedir
(Karakaya ve Demirkan, 2015; Liveri, Zhou, Chen ve Lu, 2014). Farkli yas grubuna ait
bir ¢alisma olsa da; Xanthacoub ve Kailac (2012) lise ogrencileri ile yaptigi
caligmasinda SketchUp programu ile yapilan tasarim etkinlikerinin yaraticiligi artirdigi
sonucunu bulmustur. Bu baglamda arastirma sonuglar1 yapilan aragtirmanin sonuglari ile
ortiismektedir. Bununla birlikte bu arastirmada ortaya ¢ikan etkinin arastrima desenin
siirlikliklart g6z 6niinde bulunduruldugunda daha ayrintili olarak arastirilmasi igin tam
deneysel modelde ¢alismalarin yapilmasina gereksinim vardir. BOyle bir etkinin ortaya
cikmasinda Google SketchUp programimin 6gretiminde kullanilan bireysellestirilmis
ogretim ve proje etkinliklerinin de yaraticiligin desteklenmesinde olumlu bir etkisi
olabilecegi ongoriilmektedir. Ayrica bu sonug; bireysellestilimis 6grenme ortamlarinin
Ogrenenlerin motivasyonunu artirdigi, akademik basarilarini, problem c¢6zme ve
yaraticilik becerilerini gelistirdigi on gorisiini de desteklemektedir (Schargel ve
Smink, 2001). Bu nedenle okul oncesi alti yas ¢ocuklart ile uygulanan bu egitimde
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yaraticiligin desteklenmesinde sadece teknolojinin, teknoloji ile birlikte yontemin nasil
bir etki meydana getirebilecegine iliskin ayrintili deneysel ¢aligmalarin yapilmasi
Onerilmektedir. Bu calismalardan elde edilecek sonuglarin okul Oncesi egitimde
bilgisayar kullanimina farkli bir boyut kazandirabilecegi diisiiniilmektedir.

Okul oOncesi donem ¢ocuklar1 i¢in uygun bilgisayar programi secerken
programlarin kolay kullanilabilir olmasina, ¢ocuklar heniiz okuma yazma becerilerine
sahip olmadiklar1 i¢in oldugunca az yazili komut iceren, grafik yonii daha agr,
etkilesimi artict uyaricilar igeren yazilimlar olmasina, ¢ocuklarin kesfedici ve yaratici
yonund on plana ¢ikaran, deneme yanilma olanagi taniyan yazilimlar olmasina dikkat
edilmelidir (Hohmann, 1998; Yasar, 2002). Calismada kullanilan Google SketchUp
yazilimimin bu niteliklere sahip oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda elde
edilen bulgular okul 6ncesi donem alt1 yas ¢ocuklarmin egitim siiresince Google
SketchUp yazilimini kullanmaya karsi ilgili ve merakli olduklari, bu ilgi ve merakin
cocuklarin yazilimim farkli ozelliklerini kesfetmeleri ile artarak devam ettigi ve
yazillmin  kullanimin1  68renmede zorlanmadiklar1  gdzlenmistir. Ayrica egitim
tamamlandiktan sonra ¢ocuklarin ¢ogunlugunun (%57) disaridan higbir etki olmaksizin
yazilimi kullanmaya devam ettikleri tespit edilmistir. Bu tiir yazilimlarin ¢ocuklar
motive edici bu ve benzeri 6zelliklerinden yararlanilarak okul éncesi donemde problem
¢Ozme ve tasarim yapma gibi iist diizey becerilerin gelistirilmesinde de ise kosulabilir.

Egitimin ilk baglarinda ii¢ boyutlu nesnelerle calismakta zorlanan ¢ocuklarin
daha sonra ii¢ boyutlu nesneleri kullanmaya baslamalar1 ve projelerinde ii¢ boyutlu
cizimlere yer vermeleri okul oncesi egitimde kavramsal bilgi ve becerilerin
gelistirilmesinde kullanilabilecegine iliskin ipuglar1 saglamaktadir. Ancak bu konuda da
daha derinlemesine arastirmalar yapilmasi gerekmektedir. Bununla birlikte bu bulgular
yapilan 7 haftalik 6gretme-6grenme etkinliklerinin cocuklarin SketchUp programina
olan ilgi ve meraklarimi yiiksek tutabildigini gostermektedir. Yuksek ilgi, merak ve
motivasyon yine yaraticihigr destekleyici dzellikler olarak degerlendirilmektedir (Inan,
2005; San, 1996; Yasar, 2002).

Katilimcilarin Google SketchUp kullanarak yaptiklari projeler incelendiginde;
projelerin 6zgiinliik agisindan orta diizey, esneklik acisindan ve akicilik agisindan
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bir biligsel arag olarak ele alindiginda SketchUp
programi c¢ocuklarin yaratici iriinler ortaya ¢ikarmalarina (Solomon, Perkins ve
Globerson, 1991) ve hayal guclerini sonuna kadar kullanabilmelerine yardimei olmus
olabilir. Bu sonuca gore bu baglamda okul oOncesi projelerde yaraticiligin alt
boyutlarindan olan akicilik ve esnekligin desteklenmesinde bu c¢alismada kullanilan
yontem ve stratejilerin etkili olabilecegi ongoriilmektedir. Bunun yani sira nesne ve
kavramlarin genel gecer anlam ve iligkiler disinda kullanilmasma yonelik becerileri
ifade eden orijinallik alt boyutundaki becerilerin desteklenmesinde bu c¢aligsma
kapsaminda kullanilamayan ve cocuklarin projelerini tasarlamalar1 asamasinda ise
kosulabilecek “tabu sozclk ve kavramlar”, “rastgele girdi (random input)” gibi
orijinalligi artirabilecek stratejiler kullanilabilir.
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Sonug olarak bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, okul Oncesi altt
yasta cocuklarin yaraticiliklarin1 desteklemek amaciyla uygun yontem ve stratejilerle
birlikte SketchUp gibi ii¢ boyutlu ¢izim yazilimlarindan yararlanilabilecegi sonucunu
one ¢ikartmaktadir.
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ABSTRACT: In this research, the correlation between the transformational leadership roles of school administrators
and climate of organization according to perceptions of teachers who officiate in primary schools was analyzed. The
sample of this research consisted of 258 teachers who officiate in public primary schools in Yakutiye, Erzurum that
subordinated to Ministry of Education in 2013-2014 educational years old. As data collection tools in research,
““Organizational Climate Scale’”” and ““Transformational Leadership Survey’’” was used. In this descriptive
research ,while analyzing the data was profited from standard deviation ,average, Pearson Product-Moment
Correlation and multiple linear regression. Results of research showed that the transformational leadership roles of
school administrators and climate of organization has a moderately significant correlation. The results of regression
analysis predicted idealized effect, being inspiration and individualized concern sides of transformational leadership
and supportive administrator behaviour side of climate of organization positively and meaningfully. School
administrators’ imperious behaviours and teachers’ unconcerned behaviours sides of climate of organization
predicted being inspiration side of transformational leadership. The results of research was discussed depending on
improve climate of organization in schools and transformational leadership behaviours of school administrators.

Keywords: climate of organization, transformational leadership, primary organization administrators

Extended Abstract

Purpose and Significance: This study aims to analyze the relationship between the
organizational climate and transformational leadership roles according to the
perceptions of the teachers working in primary schools. Determining the relationship
between the organizational climate and transformational leadership roles of the school
administrators is important to understand which dimensions of the transformational
leadership are related to which dimensions of school climate. School administrators who
exhibit leadership behaviors create a positive atmosphere in the school and they can
ensure the school to achieve its goals effectively. It is expected that the findings of the
study will contribute to the literature when it is thought that the transformational
leadership is important to create a positive climate.

Methods: Relational screening model, one of the screening models, is used in the study.
In this study which is conducted in screening model, the relationships between the
organizational climate and the transformational leadership are analyzed. The universe of
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the study consists of teachers working in primary schools of Ministry of National
Education in Yakutiye county town, Erzurum in 2012-2013 academic years.

The sample of the study consists of 258 primary school teachers from 15 primary
schools selected with appropriate sampling method. The data collection tool of the study
is threefold. The first part involves demographic information of the teachers such as
gender, branch and professional seniority. The second part involves Transformational
Leadership Questionnaire consisted of 37 items and 4 sub-dimensions; the third part
involves Organizational Climate Questionnaire consisted of 39 items and 8 sub-
dimensions. After having determined the arithmetic average mean values of the items in
each sub-dimensions, a score was calculated for that factor to resolve the sub-problems
of the study. Analysis was done according to these factor scores. Pearson product-
moment correlation coefficient (r) was used in calculating the relationship between the
variables. However, multiple linear regression analysis was done to determine the
prediction level of the independent variables on dependent variables. In interpreting the
regression analysis, standardized Beta (B) coefficients and t-test result related to their
meaningfulness were considered. .05 meaningfulness level was based on in the analysis
of the data.

Results: According to the perceptions of the teachers in the working group, it is seen
that the highest average scores are in individual consideration dimension (x =3,35), and

the lowest average scores are in inspiration dimension (x=3,11) in terms of
transformational leadership dimensions after analyzing the range related to the
transformational leadership of the school managers and the organizational climate.
Serinkan (2003) and Celik (2010) also obtained similar results. After analyzing the
range related to organizational climate, it can be seen that the highest scores are in the

collegial behavior dimension (x=3,02), and the lowest scores are in the disengaged

behavior dimension (x=2,03). In the study conducted by Tahaoglu (2007), it is seen
that the highest average is in production emphasis dimension, and the lowest one is in
hindrance behavior dimension when analyzing the sub-dimensions of organizational
climate. It was found out that there is a positive way meaningful relationship between
the charisma dimension of the transformational leadership questionnaire and the
supportive behavior (r=.76, p<.01), directive behavior (r=.21, p<.01), intimate behavior
(r=.31, p<.01) and collegial behavior (r=.39, p<.01) dimensions of the organizational
climate questionnaire; and between the intellectual stimulation dimension and
supportive behavior (r=.67, p<.01), directive behavior (r=.30, p<.01), intimate behavior
(r=.32, p<.01) and collegial behavior (r=.41, p<.01) dimensions; and between the
inspiration dimension and the supportive behavior (r=.73, p<.01), directive behavior
(r=.31, p<.01), intimate behavior (r=.32, p<.01) and collegial behavior (r=.35, p<.01)
dimension of organizational climate questionnaire; and between the individual
consideration dimension and the supportive behavior (r=.74, p<.01), directive behavior
(r=.23, p<.05), intimate behavior (r=.30, p<.01) and collegial behavior dimensions.
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It was determined that there is a negative way, low level meaningful relationship
between the charisma dimension of the transformational leadership questionnaire and
the restrictive behavior (r= -.17, p<.01 and disengaged behavior (r= -.13, p<.05); and
between the inspiration dimension and the restrictive behavior (r= -.14, p<.05); and
between the individual consideration dimension and the restrictive behavior dimension
(r= -.16, p<.0l) and disengaged behavior (r= -.15, p<.05) dimensions of the
organizational climate questionnaire.

It was found out that there is a positive way, medium level meaningful relationship
between the total scores (r=.57, p<.01) of the teachers participated in the research
related to their perceptions about transformational leadership and organizational
climate.

Discussion and Conclusions: It was found out that there is a meaningful relationship in
a positive way between all dimensions of the transformational leadership questionnaire
and supportive behavior, directive behavior, intimate behavior, collegial behavior
dimensions of the organizational climate questionnaire. It was found out that there is a
low level meaningful relationship in a negative way between charisma, inspiration and
individual consideration dimensions of the transformational leadership questionnaire
and restrictive behavior and disengaged behavior dimensions of the organizational
climate questionnaire. It was determined that there is a positive way and middle level
meaningful relationship between the total scores related to the perceptions of the
teachers about transformational leadership and organizational climate. In his study,
Tahaoglu (2007) concluded in his study that generally there is a positive, linear, high
level and meaningful relationship of the leadership roles of the school administrators on
the organizational climate. It can be seen in the study of Sen and Yaslioglu (2010) that
there are meaningful relationships between the perceptions about transformational
leadership and organizational climate.

The regression results showed that charisma, inspiration and individual consideration
dimensions of the transformational leadership questionnaire all together predict the
supportive behavior dimension of the organizational climate questionnaire in a
meaningful level. It is seen that the inspiration dimension predicts the directive behavior
dimension in a negative way, meaningful level. The individual consideration dimension
predicts the disengaged behavior dimension in a meaningful level while the inspiration
dimension predicts the disengaged dimension in a positive way, meaningful level.

The all dimensions of the transformational leadership questionnaire are not a
meaningful predictor of the restrictive behavior and intimate behavior dimensions of the
organizational climate questionnaire. It cannot be said that the charisma and intellectual
stimulation dimensions are a meaningful predictor of the disengaged behavior
dimension. The intellectual stimulation dimension predicts the collegial behavior
dimension in a positive way and meaningful level. According to the results, the
charisma, inspiration and individual consideration dimensions are not a meaningful
predictor of the collegial behavior dimension.
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Okul Yoneticilerinin Doniisiimcii Liderlik Rolleri Ile
Orgiit Iklimi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”
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OZET: Bu aragtirmada, ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan ogretmen algilarina gére, orgiit iklimi ile okul
yoneticilerinin doniigiimeii liderlik davraniglart arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemi 2012-2013
egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Yakutiye ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh devlet ilkogretim
kurumlarinda gorev yapmakta olan 258 Ogretmenden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak,
“Orgiitsel Tklim Olgegi” ile “Déniisiimcii Liderlik Anketi” kullanilmustir. Betimsel bir calisma olan bu arastirmada
verilerin ¢oziimlenmesinde standart sapma, ortalama, Pearson Momentler Carpim korelasyonu ve g¢oklu dogrusal
regresyon analizinden faydalanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, ilkdgretim okul yoneticilerinin doniigiimei
liderlik 6zellikleri ile orgiit iklimi arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Regresyon analizi sonuglari,
doniisiimeti liderligin ideallestirilmis etki, esin kaynagi olma, bireysellestirilmis ilgi boyutlariin 6rgiit ikliminin
destekleyici miidiir davraniglari boyutunu pozitif yénde ve anlamh diizeyde yordadigini gdstermistir. Orgiit ikliminin
emredici miidiir davranislart ve umursamaz dgretmen davranislart boyutlar: doniisiimcii liderligin esin kaynag: olma
boyutu tarafindan yordandigini gostermistir.

Anahtar sozcikler: 6rgiit iklimi, doniisiimei liderlik, ilkogretim kurumu yoneticileri

Giris

Orgiit iklimi gesitli sekillerde tammlanmis ve dlgiilmiistiir. Etimolojik acidan
iklim (climate) sozciigli Yunanca’dan gelmekte ve egilim anlami tasimaktadir. 1960’1l
yillardan bu yana 6rgiit kuramcilari, arastirmacilar ve uygulayicilar tarafindan ¢agdas
bir ilgi alan1 olarak 6nem kazanan 6rgiit iklimi kavrami, bir orgiitteki sosyal ve orgiitsel
degiskenlerle olan etkilesimler olarak ifade edilmektedir. Okul iklimi ise; okul i¢indeki
insanlarin davranislarini etkileyen okul i¢i ¢evreyle ilgili 6zelliklere iliskin algilart ifade
etmektedir (Sigman, 2012). Her okulun kendine 6zgii bir kisiligi vardir. Orgiitsel iklim
iste bu kisiliktir. Kisilik birey icin ne ise iklim de orgiit i¢in odur (Karatag, 2008).

Orgiit iklimi konusundaki ¢alismalar incelendiginde; orgiitsel giivenin Orgit
iklimine etkisinin oldugu (Yasar, 2005); olumlu iklime sahip okullarin daha az problem
yasadiklar1 (Gottfredson, Gottfredson, Payne ve Gottfredson, 2005); orgiit ikliminin
motivasyon tizerine etkisi oldugu (Aksoy, 2006); calisanlarin yaraticiligin1 destekleyen
bir orgiit ikliminin, i tatmini ve isten ayrilma niyetini belirleyen bir etken oldugu
(Cekmecelioglu, 2007); orgiit ikliminin olusmasinda yoneticilerin kisisel ve yonetsel
Ozelliklerinin 6nemli oldugu (Yapicier, 2007); okul midiirlerinin etkililigi ile okul
iklimi arasinda iliski oldugu (Karatas, 2008); mobbing ve orgiit iklimi arasindaki iligki
oldugu (Yilmaz, Ozler ve Mercan, 2008); &rgiit ikliminin etik olmayan davramslar
tizerine etkisi oldugu (Biite, 2011) sonuglarina ulagilmistir.

Orgiit iklimi, kurumu diger kurumlardan ayirir; ¢iinkii orgiit; iiyelerinin diger
orgiit liyeleri ile olan etkilesiminin, orgiit yapisinin, politikalarinin ve orgiit siireclerinin

* Bu ¢alisma, 07-09 Kasim 2013 tarihleri arasinda Istanbul’da diizenlenen 8. Ulusal Egitim Yonetimi Kongresi’nde
sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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sonucunda bi¢imlendirdikleri organizasyonun genel izleniminden olugmaktadir. Bu da
sadece o Orgiitte var olan Gzellikleri bize gosterir (Onen, 2008). Taymaz’a (2007) gore
bir okulda saghkli bir iklim, okul etkililigi ve verimliliginin yikseltilmesinin
kosullarindan biri olarak goriliir. Hoy ve Miskel’e (2010) gore 6rgut iklimi 6 boyutta
incelenebilir ve her bir boyutta asagidaki 6zellikler goriiliir;

Destekleyici miidiir davranisi: Ogretmenler icin temel bir ilgiyi yansitmaktadir.
Okul miidiirii d6gretmenleri dinler ve &nerilere agiktir. Ogretmenlere gercekci ve sik
ovgiide bulunulur, elestirileri yapicidir.

Emredici miidiir davranigi: Okul midiirii otokratik davraniglar sergiler. Kat1 ve
stk bir gozetim vardir. Bu tiir davranista miidiir, en kii¢iik detaylara kadar biitiin
ogretmen ve okul etkinliklerini yakindan ve stirekli takip etmektedir.

Kisitlayicr miidiir davramisi: Midiir 6gretmenin isine yardimeir olmaktan daha
cok engel olmaktadir. Ogretmenlere gereksiz kirtasiye isleri, komite gereklilikleri, rutin
gorevler ve yogun isler yiiklemektedir.

Meslektaglar arasi  isbirlikci  6gretmen davramsi:  Ogretmenler, kendi
aralarindaki mesleki davranislar1 desteklerler. Ogretmenler hirsli, kabul edici,
birbirlerine yardime1 ve meslektaglarinin profesyonel yeterliligine saygilidir.

Samimi 6gretmen davranisi: Okul igerisindeki giliclii ve yakin sosyal destek
agim yansitmaktadir. Ogretmenler birbirlerini ¢ok iyi tanimakta, yakin arkadashiklar
kurmakta ve sik sik bir araya gelmektedir.

Umursamaz ogretmen davranmisi: Anlama ve profesyonel etkinliklere odaklanma
eksikligini yansitmaktadir. Ogretmenler, sadece zaman doldurmaktadir. Davranislari
olumsuzdur ve meslektaglarini elestirirler.

Orgiit ikimi kurum calisanlarinin davranislarim etkiler. Orgiit iklimi hem liderlik
tarzi, orglit yapisi gibi orgiit 6zelliklerinden etkilenen hem de kisilerin is davranislarini
ve ise dayali tutumlarini etkileyen araci bir degisken olarak ele alinmalidir (Onen,
2008). Olumlu bir okul ikliminde akademik gelisime ve Ogrenmeye Onem verilir;
Ogrenciler ve 6gretmenler arasinda olumlu iligkiler vardir; okul toplumunun tiim tiyeleri
birbirine saygi duyar; adil ve tutarl bir disiplin politikasi izlenir; aile destegi ve katilimi
onemsenir. Bu nedenle, 6grencilerin okula baglilik gostermesi, okul iklimi ve okuldan
memnuniyet ile iliskilidir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010).

Okulun amaglarin1 gerceklestirecek ve okulun iklimini muhafaza edecek kisi ise
okul midiirii olmahdir (Bursalioglu, 2011). Okulun lideri olarak okul mudirin roli
okul iklimi tzerinde derin bir etkiye sahiptir (Pepper ve Thomas, 2002). Okul yoneticisi
olumlu okul iklimi olusturmak i¢in liderlik becerilerini kullanarak etik kurallara uymali,
calisanlarina rehberlik yaparak mesleki yardimda bulunmali, yapilacak caligsmalari
planlayarak gereken kaynagi saglamali, ilgilileri karar siirecine katarak giidiilemeli,
O0gretmen ve O0grencilerle isbirligi yaparak iyi iliskiler kurmalidir (Taymaz, 2007). Okul
midiiriiniin liderlik 6zelliklerine sahip olmasi bu durumu kolaylastiracaktir. Ciinkii bir
lider, hem kisisel hem de mesleki olarak ne yapmak istedigini bilirse engellere ragmen
amacina ulagabilecek giicii kendinde bulacaktir (Bennis, 2003).
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Dontigiimeti liderlik, orgiitte etkili degisimi gerceklestirmeye yonelik liderlik
bi¢imidir. Bu liderlik bi¢iminde 6rgiitiin i¢ ¢cevresinin denetim ve esglidiimiine dayali bir
liderlik anlayisindan ¢ok Ogrenmeyi kolaylastirict ve yenilik¢i bir liderlige ihtiyag
duyulmaktadir (Celik, 2003). Doniisiimcii lider; izleyicilerin gilidiilenmelerini ve iist
diizey performans gostermelerini saglayan kisidir (Hellriegel, Slocum ve Woodman,
1995). Doniistimcii liderlik siireci, hem liderin hem de izleyenlerin kendilerini bireysel
olarak gelistirmelerini ve Orgiitsel gelismeye katkida bulunmalarini saglamaktadir.
Izleyenlere liderlik yetenegi kazandirirken, lidere daha iist diizeyde bir liderlik yetenegi
kazandirmaktadir (Aydin, 2010).

Doniisiimcii  liderlik konusundaki arastirmalar incelendiginde; doniisiimcii
liderligin okul performansi iizerinde etkisinin oldugu (Marks ve Printy, 2003); toplam
kalite yonetimi ile doniisiimcii liderlik arasinda anlamli iliski oldugu (Serinkan, 2003);
dontigiimcii liderlik o6zellikleri ile is doyumu arasinda iliski oldugu (Bilir, 2007);
doniistimcii ve etkilesimei liderlik davraniglarinin orgiitsel bagliliga etkisinin oldugu
(Yavuz, 2008); orgiitsel gelismenin saglanmasinda doniisiimcii liderlerin roliiniin
oldugu (Sahin, 2009); kriz yonetimi ve doniisiimcii liderlik arasinda anlamli bir iligki
oldugu (Ulutas, 2010); okul ydneticilerinin 6zbiling yeterliligi ve doniisiimcii liderlik
Ozellikleri arasinda anlaml iliski oldugu (Celik, 2010) sonuglarina ulasilmstir.

Doniistimcii  liderligin temel amaci, oOrgiitsel doniistimii gerceklestirmektir.
Dontisiimeii  liderlikte ¢ok hizli degisen cevreye uyum saglamak biiylik O6nem
tasimaktadir. Degisim hizinin yogun bir sekilde yasandigi giiniimiizde eski liderlik
davraniglariyla degisim siirecine uyum saglayabilmek miimkiin degildir. Buna en ¢ok
dontisiimcii liderlerin uyum saglayabilecegi one siirlilmektedir. Doniisiimcti liderlik,
orgiitte ani ve etkili degisimi gelistirmeye yonelik bir liderlik bicimidir (Celik, 2003).

Doniigiimceii liderin temel davranig yonelimi, doniisiim ve paylasilan vizyonun
olusturulmasidir. Doniigiimcii liderlik, egitimde orglitsel yenilesme agisindan kritik bir
liderlik bigimi olarak goriilmektedir. Doniistimcii lider, 6gretmenleri entelektiiel acidan
0zendiren, onlara doniisiimiin ruh ve heyecanini asilayan liderdir. Bu yoniiyle egitimde
temel doniistimler gerceklestiren liderlerin bir yoniiyle ilham kaynagi olmasi ve
karizmatik bazi davranislar gostermesi gerekir (Celik, 2003). Karizma kisiye 6zgli bir
niteliktir. Ozel 6zellikler, lideri siradan ydnetmenden ayirir. Lider, bu ozellikleriyle
astlarindan sevgi ve saygi goriir, kimi kez astlar bu 6zellikleri kazanmak i¢in liderlerle
0zdeslesirler. Liderin, esin kaynagi olmasi, astlarinin duygularmi yiikseltir, onlara
yasam sevinci, canlilik verir. Esin verme yeterligi, doniisiimcii 6nderin 6zelligindendir
ve astlarini orgiitsel amaglara giidiilemenin kaynagidir (Basaran, 2000).

Doéniistimcii liderligin temel boyutlarinin; karizma veya ideallestirilmis etki,
esinlenmis motivasyon, entelektiiel uyarim ve bireysel ilgi oldugu goriilmektedir:

Ideallestirilmis Etki: Liderin etkisi, ozellikleri ve davranislari izleyenleri
tarafindan 1ideallestirilmistir. Bu nedenle ideallestirilmis etki davranig olarak
ideallestirilmis etki ve atfedilen ideallestirilmis etki olarak iki ayri alt boyutta ele
aliabilir. Davranis alt boyutu liderin kendisi i¢in énemli deger ve inanglar hakkinda
konusmasi, bir ama¢ duygusuna sahip olmanin 6nemini vurgulamasi, kararlarin ahlaki
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ve etik sonuclarmi dikkate almasi ve ortak bir misyon duygusuna sahip olmanin
Onemini vurgulamasi gibi davranislar igerir. Lidere atfedilen etkiler ise liderin astlarin
kendisi ile caligmaktan gurur duymalarin1 saglamasi, grubun yararina olacak seyleri
kendi ¢ikarlarindan iistiin tutmasi, izleyenlerin saygi duymasini saglamasi ve kendine
giivenen, gii¢lii biri oldugu izlenimi vermesi gibi lidere atfedilen etkileri igerir (Karip,
1998).

Esinlenmig Motivasyon: Lider anlamlardan esinlenir ve anlamay1 kolaylastiracak
basit semboller kullanir. Lider izleyenler i¢in iyimser bir hava olusturur ve izleyenlerde
heyecan uyandirir. izleyenler igin yiiksek beklentiler olusturur ve izleyenleri, ortak
amacin bir pargasi olmalari i¢in giidiiler (Altun, 2003).

Entelektiiel Uyarim: Lider astlarini islerin su anki yapilis bigimlerini, iglemleri,
eylemleri, kendi diisiince ve degerlerini, kurumun ve liderin diisiinmesini yonlendiren
degerleri sorgulamaya tesvik eder. Lider, gilicliiklerle ve engellerle bas edebilmek i¢in
astlarin alisilagelmis davranis ve diisiiniis kaliplarin1 sorgulamalarin1 ve daha dnceden
de var olan problemler hakkinda yeni bakis acilar1 olusturmalarin1 saglar. Boylece lider
orgiitiin entelektiiel, yenilik¢i ve daha iyi i¢in degisimci kapasitesini atil kalmaktan
kurtararak aktif konuma getirir (Karip, 1998).

Bireysel Ilgi: Lider her izleyenin bireysel ihtiyaclarina duyarlidir ve bireysel
farkliliklar1 kabul eder. izleyenler i¢in 6grenme firsatlar1 olusturur. Lider, izleyenleri
¢ift yonlii iletisim kurmalar1 yoniinde cesaretlendirir (Altun, 2003).

Etkili okul konusunda yapilan arastirmalarda, okul yoneticilerinin liderlik
davraniglar1 ile birlikte iizerinde en ¢ok durulan boyutlardan biri de okul iklimi ve
ortamidir. Bir okulun etkili olabilmesi i¢in 6grenmeyi ve 68retmeyi tesvik eden sosyal
bir ortam hazirlanmalidir. Bu konuda en etkili belirleyici ise okul yoneticisi olmaktadir
(Sigsman, 2012). Her seyden 6nce liderlik insana ve insanlar arasi etkin iletisime dair bir
meseledir (Adair ve Reed, 2008).

Pepper ve Thomas (2002), okul iklimi Gzerindeki liderlik rollnin etkileri
lUzerine yaptiklar1 arastirmada; doniisiimci liderligin 6grenme ve calisma ortamu ile
ilgili olumlu etkisi oldugu sonucuna varmistir. Moolenaar, Daly ve Sleegers (2010),
dontisiimcii liderlik sosyal ag ve okulun yenilikgi iklimi arasindaki iliskinin incelenmesi
konusunda yaptiklar1 aragtirmada; doniisiimcii liderlik okullarda yenilikler gelistirmek
ve uygulamak i¢in, artan taleplere yanit vermede umut verici bir liderlik olarak
goriilmektedir. Ayrica doniisiimcii liderlik olumlu bir okul iklimi olusturmada etkilidir.
Emeksiz (2003), okul iklimi ve liderlik iizerine yaptigi arastirmada, ilkogretim okulu
sinif ve brang 6gretmenlerinin "okul iklimi ve liderlige" iligskin goriislerini incelemis,
okul iklimi ve liderlik arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
Holloway (2012), liderlik ve orgiit iklimi lizerine yaptig1 arastirmada, belli liderlik
davranisglari ile 6rgiitsel iklimin boyutlar1 arasinda iliski oldugu sonucuna varmaistir.

Doniisiimcii liderlik davranislart ile okul iklimi arasindaki iliskinin belirlenmesi,
okul yoneticilerinin olumlu bir iklim i¢in liderlik davranislar1 sergilemeleri agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Doniisiimcti liderlik davraniglar1 sergileyen okul
yoneticileri okul i¢inde olumlu bir hava olusturarak okul amaglarinin etkili bir bicimde
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gerceklestirilmesini saglayabilir. Olumlu bir iklim olusturmak i¢in doniisiimcii liderlik
davraniglarinin 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde, arastirmanin sonuglarinin literatiire
anlamli bir katkida bulunmas1 beklenmektedir.

Bu arastirma ile ilkdgretim kurumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin Orgiitsel
iklim ile doniisiimcii liderlik algilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amag cercevesinde agsagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkogretim Okulu &gretmenleri orgiitsel iklimi ve okul ydneticilerinin
doniistimcii liderlik davranislarini ne diizeyde algilamaktadirlar?

2. Ilkdgretim Okulu &gretmenlerinin algilarina gore, orgiitsel iklim ile
doniisiimcii liderlik arasinda anlaml1 iligski var midir?

3. lQlkdgretim Okulu 6gretmenlerinin algilaria goére, okul yoneticilerinin
doniistimcii liderlik davranislar orgiitsel iklimi anlaml diizeyde yordamakta midir?

Yontem

Model

Tarama modelinde olan bu ¢aligmada, ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin
algilarina gore, orgiitsel iklim ile dontisiimcii liderlik arasindaki iliskiler incelenmistir.
Aragtirmanin bagimli degiskenlerini Orgiit iklimini destekleyici miidiir davranisi,
emredici miidiir davranisi, kisitlayict miidiir davranisi, samimi O0gretmen davranisi,
igbirlik¢i  O6gretmen davranisi ve umursamaz Ogretmen davranist  boyutlar
olusturmaktadir. Bagimsiz degiskenler ise, doniistimcii liderligin; ideal etki, entelektiiel
uyarim, esin kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlaridir. Bununla birlikte,
mevcut arastirma bulgulart bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda neden-sonug
iligkisi kurmak i¢in yeterli goriilmediginden, arastirmada degiskenler arasindaki iligkiler
ve bagimsiz degiskenlerin yordayicilik diizeyleri incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012- 2013 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Yakutiye
ilce merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet ilkdgretim okullarinda gorev
yapmakta olan 1100 dgretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi, basit tesadiifi
yontem ile belirlenen 15 ilkdgretim okulunda gdrev yapan 258 ilkdgretim okulu
ogretmenidir. Bu katilmcilarin 140’1 (%54.3) kadin ve 118 i (%45.7) erkektir.
Aragtirmaya katilan ilkogretim okulu Ogretmenlerin mesleki kideme gore dagilimi
incelendiginde, 46’s1 (%17.8) 1-5 yil, 56’s1 (%21.7) 6-10 y1l, 801 (%31) 11-15 yil, 5171
(9%19.8) 16-20 yil, 25’1 (%9.7) 21 yil ve flizeri mesleki kideme sahip olduklari
gorilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin veri toplama araci {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, brans ve mesleki kidem gibi demografik
bilgileri yer almaktadir. Ikinci béliimde ise, 37 maddeden ve 4 alt boyuttan olusan
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Déniisiimeii Liderlik Anketi, iigiincii béliimde 39 madde, 6 alt boyuttan olusan Orgiit
Iklimi Olgegi yer almaktadir.

Doniisiimcii liderlik anketi. Doniisiimcii liderligin Sl¢limiinde, Avolio ve
Bass’in (1995) gelistirdigi ve Celik (2010) tarafindan kullanilan, Doniisiimcii Liderlik
Anketi (Transformational Leadership Questionnaire-TLQ) kullanilmistir. Dontisiimcii
Liderlik Anketi, 4 alt boyut ve 37 maddeden olusmaktadir. Ankette yer alan maddeler;
“Her Zaman” (5), “Cogunlukla” (4), “Bazen” (3), “Nadiren” (2) ve “Hig¢bir Zaman” (1)
seceneklerinden olusan 5°li likert derecelendirme Olgegine gore hazirlanmastir.
Doniistimceii Liderlik Anketi i¢in Celik’in (2010) yaptig1 giivenirlik analizi sonucunda
elde edilen Croanbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 “Ideal Etki” igin .88, “Entelektiiel
Uyarmm” icin .89, “Esin Kaynagi Olma” i¢in .92, “Bireysellestirilmis ilgi” icin .92,
anketin tamamu i¢in ise .92 olarak bulunmustur. Bu aragtirmada yapilan istatistik analiz
sonuglarma gore Olcegin toplam Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .97°dir. Alt
boyutlarm Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise, “Ideal Etki” .93; “Entelektiiel
Uyarim” .89; “Esin Kaynagi Olma” .94 ve “Bireysellestirilmis Ilgi” .93 olarak
bulunmustur.

Orgut iklimi élcegi. Ogretmenlerin okul iklimine iliskin algilarmi belirlemek
icin Steve Hoy ve Tarter (1997) tarafindan gelistirilmis ve Yilmaz ve Altinkurt (2013)
tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilmustir. Olgek, destekleyici miidiir davranisi,
emredici mudir davranisi, kisitlayict midiir davranigi, samimi 0gretmen davranisi,
igbirlik¢i 6gretmen davranisi ve umursamaz 6gretmen davranisi olmak {izere 6 boyut ve
39 maddeden olusmaktadir. Alt1 faktoriiniin birlikte acikladigi varyans orani ise %
51°dir. Olgek dortlii likert tipindedir. Her madde “Nadiren Olur”, “Bazen Olur”,
“Genellikle Olur” ve “Cok Sik Olur” seklinde 4 diizeyde derecelendirilmistir. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi; “Destekleyici Miidiir Davranis1” faktorii i¢in .89,
“Emredici Miidiir Davranis1” faktorii icin .78; “Kisitlayict Miidiir Davranis1” faktorii
icin .73; “Samimi Ogretmen Davrams1” faktorii igin .82, “Meslektaslar Arasinda
Isbirlik¢i Ogretmen Davranis” faktorii i¢in .80 ve “Umursamaz Ogretmen Davranis1”
faktorii i¢in .70 olarak bulunmustur. Bu arastirmada yapilan istatistik analiz sonuglarina
gore Olgegin toplam giivenirligi .87°dir. Alt boyutlarin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik
katsayisi; “Destekleyici Miidiir Davranisi” boyutu i¢in .89; “Emredici Miidiir
Davranis1” boyutu i¢in .85; “Kisitlayict Miidiir Davranis1” boyutu ig¢in .53; “Samimi
Ogretmen Davranis1” boyutu igin .90; “Meslektaslar Arasinda Isbirlik¢i Ogretmen
Davranis1” boyutu i¢in .75 ve “Umursamaz Ogretmen Davranis1” boyutu igin .75 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada alt problemlerin ¢ozimlenebilmesi icin dncelikle her bir alt 6lcekte
yer alan maddelerin aritmetik ortalama degerleri belirlenerek her faktor i¢in bir puan
hesaplanmistir. Analizler bu faktér puanlari {izerinden yapilmistir. Degiskenler
arasindaki iligkilerin hesaplanmasinda Pearson Momentler Carpim Korelasyon
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Katsayisi (r) kullanilmigtir. Bununla birlikte, bagimsiz degiskenlerin bagiml
degiskenleri yordama diizeylerini belirlemek amaciyla Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi yapilmistir. Regresyon analizlerinin yorumlanmasinda, standartlastirilmis Beta
(B) katsayilar1 ve bunlarin anlamliligina ilisin t-testi sonuglar1 dikkate alinmistir.
Verilerin analizinde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Bulgular

Orgiitsel iklim ve Okul Yéoneticilerinin Déniisiimcii Liderlik Davramslar

Arastirmaya katilanlarin okul miidiirlerinin doniisiimcii liderlik davranislart ve
orgiit iklimine yonelik alg1 diizeylerine iliskin bulgular Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1

Déniisiimcii Liderlik ve Orgiitsel Iklim Boyutlarina Iliskin Aritmetik Ortalama ile
Standart Sapma Degerleri

Alt Boyutlar X Ss

1. Ideallestirilmis etki 3.29 .850
2. Entelektiiel uyarim 3.17 .828
3. Esin kaynag1 olma 3.11 .830
4. Bireysellestirilmis ilgi 3.35 .925
5. Destekleyici Miidiir Davranislari 2.80 .678
6. Emredici Miidiir Davranislar 2.31 134
7. Kisitlayier Miidiir Davranislar 2.72 .634
8. Samimi Ogretmen Davranislari 2.92 .709
9. Isbirlik¢i Ogretmen Davraniglarl 3.02 542
10. Umursamaz Ogretmen Davraniglart 2.03 746
11. Déniigtimeti liderlik (Toplam) 3.23 .799
12. Okul iklimi (Toplam) 2.68 .390

Calisma grubundaki 6gretmenlerin algilarina gore okul miidiirlerinin doniistimcii
liderlik davraniglari ile orgiitsel iklime iliskin dagilimlar incelendiginde; doniistimcii
liderlik boyutlar1 agisindan en yiiksek puan ortalamasi, Bireysellestirilmis ilgi

boyutunda (x=3.35) olurken, en diisiik puan ortalamasimin esin kaynagi olma
boyutunda (x=3.11) oldugu gériilmektedir. Doniisiimcii liderlik davramislarina yénelik
diger dagilimlara bakildiginda ise, ideallestirilmis etki (x=3.29) boyutunu entelektiel
uyarim (X =3.49) boyutunun izledigi goriilmektedir. Orgiitsel iklime iliskin dagilimlara

bakildiginda ise, en yiiksek puan igbirlik¢i 6gretmen davraniglari boyutunda (§=3.02)
olurken, en diisiik puan ortalamasinin umursamaz Ogretmen davranislart boyutunda

(§=2,03) oldugu goriilmektedir. Orgiit iklimine yonelik diger dagilimlara bakildiginda
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ise, destekleyici miidiir davraniglart boyutunda (;=2.80), emredici miidiir davraniglar
boyutunda (x=2.31), kisitlayict miidiir davranislart boyutunda (x=2.72), samimi
6gretmen davramslar1 boyutunda (X =2.92) oldugu gériilmektedir.

Orgiitsel Tklim Ile Déniisiimcii Liderlik Arasindaki iliski

Okul miidiirlerinin doniistimcii liderlik davranislar ile orgiitsel iklim arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in Pearson momentler carpimi korelasyonu teknigi uygulanmis ve
sonuclar Tablo 2’de verilmistir.

Korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi1 miikemmel pozitif bir iligkiyi; -1.00 olmasi
miikemmel negatif bir iligskiyi; 0.00 olmas1 iligkinin olmadigini gosterir. Korelasyon
katsayisinin mutlak deger olarak 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek, 0.70-0.30 arasinda
olmasi orta, 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diigiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir
(Buyukozturk, 2007).

Tablo 2

Okul Miidiirlerinin Déniisiimcii Liderlik Davranmislar: Ile Orgiitsel Iklim Arasindaki
Korelasyonlar

Alt boyutlar 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1. Ideallestirilmis etki -

2. Entelektiiel uyarim .79 -

ek *k

3. Esin kaynag1 olma .80 84 -

;.g]?lreysellestlrllmm 8" 78" 8™ -

5. Destekleyici Mudur 77 87 747 757

Dav.

6. Emredici MUAUr oo g9 30" 24 25" -

Davranisglart

7. Kisitlayicr Midiir 06 03 -01 -09 -03 26" -

Dav.

8. Samimi Ogretmen 317 39" 33" 30" 33" 33" 12 -

Dav.

9. Isbirlik¢i Ogretmen 07 48 44" 41" 50" 327 08 65" -
Dav.

10. Umursamaz * - ok ok -
Ogretmen Dav. -14  -04 .00 15" -11 .23 48 -.03 13
11. Dontistimcii . - ok ok - - ok -

liderlik (Toplam) .92 91 94 94 79 29 -05 34 47 -09 -

12. Orgiit Iklimi 50" 5™ 58”50”65 697 44 717 727 28" 5g™
(Toplam)

5=258, *p<.05, **p<.01
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin doniisiimcii liderlik ve
okul iklime iligkin algilar1 arasinda anlaml iliskilerin oldugu goriilmektedir.

Dontigiimeti liderlik anketinin ideallestirilmis etki boyutu ile Orgit iklimin
destekleyici miidiir davraniglar (r=.76, p<.01), emredici miidiir davranislar1 (r=.21,
p<.01), samimi 6gretmen davraniglar1 (r=.31, p<.01) ve isbirlik¢i 6gretmen davranislari
(r=.39, p<.01) boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliskilerin oldugu goriiliirken;
kisitlayict miidiir davranislari (r=-.17, p<.01) ve umursamaz 6gretmen davranislari (r= -
.13, p<.05) boyutlar1 arasinda negatif yonde anlamli iligskinin oldugu goriilmektedir.

Bunun yaninda doniisiimcii liderligin entelektiiel uyarim boyutu ile 6rgt
iklimin destekleyici miidiir davranislart (r=.67, p<.01), emredici miidiir davranislar
(r=.30, p<.01), samimi Ogretmen davraniglar1 (r=.32, p<.01) ve isbirlik¢i 6gretmen
davraniglar1 (r=.41, p<.01) boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu
bulgulanmastir.

Ayrica, doniisiimcii liderligin esin kaynagi olma boyutu ile orgit ikliminin
destekleyici miidiir davraniglar1 (r=.73, p<.01), emredici midiir davranislar1 (r=.31,
p<.01), samimi 6gretmen davranislar (r=.32, p<.01) ve isbirlik¢i 6gretmen davranislar
(r=.35, p<.01) boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski bulunurken; kisitlayici
miidiir davraniglart (r= -.14, p<.05) boyutu ile negatif yonde anlamli iliskinin oldugu
gorilmektir.

Dontigiimeii  liderligin - bireysellestirilmis ilgi  boyutu ile 0Orgut ikliminin
destekleyici miidiir davraniglar1 (r=.74, p<.01), emredici miidiir davraniglar1 (r=.23,
p<.05), samimi 6gretmen davranislar (r=.30, p<.01) ve isbirlik¢i 6gretmen davranislari
(r=.37, p<.01) boyutlar1 arasinda pozitif yonde, anlamli bir iliski bulunmustur. Bunun
yaninda esin kaynagi olma boyutu ve bireysellestirilmis ilgi boyutu ile Orgutsel
ikliminin kisitlayict miidiir davraniglart (= -.16, p<.01) ve umursamaz &gretmen
davraniglar1 (r=-.15, p<.05) boyutlar1 arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin doniisiimcii liderlik ve orgiit iklimi algilarina
iliskin toplam puanlar arasinda (r=.57, p<.01) pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir
iliski bulunmustur.

Okul Yéneticilerinin Doniisiimcii Liderlik Davramslarimin Orgiitsel iklimi
Yordama Diizeyi

Arastirmada, Orgiit ikliminin yordanmasi amaciyla doniisiimcii liderlik anketinin
boyutlari ile orgiit iklimi arasinda ¢oklu regresyon analizi yapilarak, sonuclar Tablo 3,
Tablo 4 Tablo 5, Tablo 6 , Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Destekleyici miidiir davramslarinin yordanmasi. Destekleyici muduar
davraniglarinin yordanmasina iligskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo
3’te verilmistir.
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Tablo 3

Destekleyici Miidiir Davramislarinin Yordanmasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuclar
Degisken B sh s t p
Sabit .634 107 - 5.914 .000
Ideallestirilmis etki .328 .058 410 5.618 .000*
Entelektiiel uyarim -.048 .061 -.059 -. 787 432
Esin kaynagi olma 212 .068 .259 3.122 .002*
Bireysellestirilmis ilgi 176 .057 240 3.080 .002*

F = 115.224, p<.05 R=.803, R?*=.646

Tablo 3’te goruldigi gibi, dontisimcii liderligin, ideallestirilmis etki, esin
kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlarinin birlikte, orgiit iklimi Slgeginin
destekleyici miidiir davraniglari boyutunu yordama giicili istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (F= 115.224, p<.05). Doniisiimcii liderligin tiim boyutlar1 birlikte,
ogretmenlerin destekleyici miidiir davranislar1 algilarindaki toplam varyansin yaklasik
%65’1ni agiklamaktadir. Doniistimcii liderligin ideallestirilmis etki (B=.410, p<.05), esin
kaynagi olma (B=.259, p<.05) ve bireysellestirilmis ilgi (= .240, p<.05) boyutlar
ogretmenlerin destekleyici midiir davraniglart algilarimi pozitif yonde ve anlamh
diizeyde yordamaktadir. Entelektiiel uyarim (p=-.059, p>.05) destekleyici mudur
davraniglarinin anlamli yordayicis1 degildir. Standardize edilmis regresyon katsayisina
gore (B) yordayict degiskenlerin destekleyici miidiir davranislar: Gzerindeki goreli 6nem
siras1; ideallestirilmis etki, esin kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi oldugu
gorilmektedir. Regrasyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1
incelendiginde destekleyici mudir davranislarini, ideallestirilmis etki, esin kaynagi
olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlar1 degiskenlerinin anlamli diizeyde yordadig:
sOylenebilir.

Emredici miidiir davramslarmim  yordanmasi. Emredici  mudur
davraniglarinin yordanmasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi, doniisiimcii liderligin, esin kaynagi olma boyutunun
birlikte, orgiit iklimi 6l¢eginin emredici miidiir davraniglari boyutunu yordama giicii
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F= 8.353, p<.05). Déniisiimcii liderligin tim
boyutlar1 birlikte, Ogretmenlerin emredici miidiir davranislar1 algilarindaki toplam
varyansin yaklasik %12’sini agiklamaktadir. Dontistimcii liderligin esin kaynagi olma
(B=.333, p<.05) boyutu Ogretmenlerin emredici miidiir davranislar1 algilarini pozitif
yonde ve anlamli diizeyde yordamaktadir. ideallestirilmis etki (B=-.144, p>.05),
entelektiiel uyarim (B=-.195, p>.05) ve bireysellestirilmis ilgi (p=--.074, p>.05)
emredici miidiir davraniglarinin anlamli yordayicist degildir. Standardize edilmis
regresyon katsayisina gore (B) yordayici degiskenlerin emredici miidiir davranislari
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lizerindeki goreli onem sirasi; esin kaynagi olma, Ideallestirilmis etki, entelektiel
uyarim ve bireysellestirilmis ilgi oldugu goriilmektedir. Regrasyon katsayilarinin
anlamliligia iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde, emredici miidiir davranislarini
dontisiimcii liderligin esin kaynagi olma boyutu degiskeninin anlamli diizeyde yordadigi
sOylenebilir.

Tablo 4

Emredici  Midiir Davramslarimin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonuclari

Degisken B sh B t p

Sabit 1.457 .183 - 7.957 .000
[deallestirilmis etki -.125 100 -.144 -1.252 212
Entelektiiel uyarim 173 .105 195 1.656 .099

Esin kaynagi olma .294 116 .333 2.541 .012*
Bireysellestirilmis ilgi -.059 .097 -.074 -.603 547

F = 8.353, p<.05 R=.342, R*=.117

Kisitlayiet  miidiir davramslarinin  yordanmasi.  Kisitlayict  miidiir
davraniglarinin yordanmasina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5

Kisitlayier Miidiir Davramislarinin Yordanmasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuclar

Degisken B sh B t p

Sabit 3.115 164 - 18.942 .000
Ideallestirilmis etki -.154 .089 -.206 -1.721 .087
Entelektiiel uyarim 181 .094 .236 1.926 .055
Esin kaynagi olma -.083 104 -.109 -.802 423
Bireysellestirilmis ilgi -.059 .088 -.086 -.670 .503

F =3.056, p<.05 R=.215, R?*=.046

Tablo 5’te goriildiigii gibi, doniisiimcii liderligin, ideallestirilmis etki, entelektiel
uyarim, esin kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlarinin birlikte, 6rgiit iklimi
Ol¢eginin kisitlayict miidiir davraniglari boyutunu yordama giicii istatistiksel olarak
pozitif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bulunmustur (F=3.056, p<.05). Doniisiimcii
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liderligin tim boyutlart birlikte, Ogretmenlerin emredici miidiir davranislar
algilarindaki toplam varyansin yaklasik %5’ini agiklamaktadir. Doniisiimcii liderligin
ideallestirilmis etki (B=-.206, p>.05) entelektiicl uyarim (f=.236, p<.05), esin kaynagi
olma (B=-.109, p>.05) ve bireysellestirilmis ilgi (=-.086, p<.05) boyutlar1 kisitlayici
miidiir davraniglarinin anlamli yordayicist degildir. Standardize edilmis regresyon
katsayisina gore (B) yordayict degiskenlerin kisitlayict midiir davraniglart Gzerindeki
goreli onem sirasi; entelektiiel uyarim, ideallestirilmis etki, esin kaynagi olma ve
bireysellestirilmis ilgi oldugu gorilmektedir. Regresyon katsayilariin anlamliligina
iliskin t-testi sonuclart incelendiginde, kisitlayict miidiir davraniglarini déniisimci
liderlik 6l¢eginin hicbir boyutunun anlamli diizeyde yordamadigi sdylenebilir.

Samimi 6gretmen davramslarinin  yordanmasi. Samimi  &gretmen
davraniglarinin yordanmasina iligskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6

Samimi Ogretmen Davramslarimin Yordanmasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuclar

Degisken B sh B t p

Sabit 1.935 77 - 10.936 .000
Ideallestirilmis etki .079 .096 .095 .822 412
Entelektiiel uyarim .097 101 113 .959 .338
Esin kaynagi olma 118 112 138 1.051 .294
Bireysellestirilmis ilgi .015 .094 .020 163 .870

F = 8.337, p<.05 R=.341, R*=.116

Tablo 6’da goriildigi gibi, doniislimcl liderligin, ideallestirilmis etki,
entelektiie]l uyarim, esin kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlarinin birlikte,
orgiit iklimi oOlgeginin samimi Ogretmen davramiglart boyutunu yordama giicli
istatistiksel olarak pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bulunmustur (F=8.337, p<.05).
Doniistimcii liderligin tiim boyutlar1 birlikte, 6gretmenlerin emredici miidiir davranislar
algilarindaki toplam varyansin yaklasik %12’sini aciklamaktadir. Doniistimcii liderligin
ideallestirilmis etki (B=.095, p>.05), entelektiiel uyarim (B=.113, p>.05), esin kaynagi
olma (p=-.138, p>.05) ve bireysellestirilmis ilgi (p=.020, p<.05) boyutlari, arastirmaya
katilanlarin samimi 6gretmen davraniglarinin anlamli yordayicisi degildir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina gore () yordayicit degiskenlerin samimi Ogretmen
davraniglar1 iizerindeki goreli onem sirasi; esin kaynagi olma, entelektiiel uyarim,
ideallestirilmis etki ve bireysellestirilmis ilgi oldugu gorilmektedir. Regrasyon
katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde, samimi 6gretmen
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davraniglarin1  doniistimcti liderlik 6lgeginin higbir boyutunun anlamli diizeyde
yordamadig1 sdylenebilir.

Isbirlik¢i 6gretmen davramslarimin yordanmasi. Isbirlik¢i 6gretmen
davraniglarinin yordanmasina iligskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7

Isbirlik¢i Ogretmen Davranislarinin Yordanmaswmna Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi Sonuclar

Degisken B sh B t p

Sabit 2.091 130 - 16.099 .000
Ideallestirilmis etki .106 071 .166 1.496 136
Entelektiiel uyarim 197 .074 .302 2.662 .008*
Esin kaynagi olma -.078 .082 -.120 -.955 341
Bireysellestirilmis ilgi .061 .069 104 .879 .380

F = 14.471, p<.05 R=.431, R*=.186

Tablo 7’de gorildigi gibi, doniisiimci liderligin, ideallestirilmis etki,
entelektiie]l uyarim, esin kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlarinin birlikte,
orgiit iklimi 6lgeginin 6gretmenlerin isbirlik¢i 6gretmen davranislart boyutunu yordama
giicii istatistiksel olarak pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bulunmustur (F=14.471,
p<.05). Doniigiimcii liderligin tiim boyutlar1 birlikte, 6gretmenlerin isbirlik¢i 6gretmen
davraniglart algilarindaki toplam varyansin yaklasik %19’unu aciklamaktadir.
Dontisiimeii  liderligin  entelektiiel uyarim (f=.302, p<.01) boyutu, Ogretmenlerin
isbirlik¢i  6gretmen davraniglar1 algilarint  pozitif yonde ve anlamli diizeyde
yordamaktadir. Ideallestirilmis etki (B=.166, p>.05) ve esin kaynagi olma (B=-.120,
p>.05) ve bireysellestirilmis ilgi (B=.104, p>.05) boyutlar1 igbirlik¢i &gretmen
davraniglarinin anlamli yordayicisi degildir. Standardize edilmis regresyon katsayisina
gore (B) yordayici degiskenlerin isbirlik¢i 6gretmen davranislarinin (zerindeki goreli
Onem sirasi; entelektiiel uyarim, ideallestirilmis etki, esin kaynagi olma ve
bireysellestirilmis ilgi oldugu goriilmektedir. Regrasyon katsayilarinin anlamliligina
iliskin t-testi sonuclar1 incelendiginde, isbirlik¢i 6gretmen davraniglarin1 doniisiimcii
liderlik Olceginin entelektiiel uyarim degiskeninin anlamli diizeyde yordadig:
sOylenebilir.

Umursamaz o6gretmen davramislarinin yordanmasi. Umursamaz Ogretmen
davraniglarinin yordanmasina iligskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo
8’de verilmistir.
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Tablo 8

Umursamaz Ogretmen Davramiglarimn  Yordanmasina Iliskin - Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B sh s t p

Sabit 2.304 .189 - 12.215 .000
Ideallestirilmis etki -.193 .103 -.220 -1.878 .062
Entelektiiel uyarim .045 .108 .050 417 677
Esin kaynagi olma 435 119 484 3.645 .000*
Bireysellestirilmis ilgi -.337 .100 -.418 -3.355 .001*

F = 6.398, p<.01 R=.303, R*=.092

Tablo 8’de gorildiigii gibi, doniisimcii liderligin, ideallestirilmis etki,
entelektiiel uyarim, esin kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlarinin birlikte,
orgit iklimi ol¢eginin umursamaz Ogretmen davraniglart boyutunu yordama giici
istatistiksel olarak pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bulunmustur (F=6.398, p<.05).
Dontisiimeii liderligin tiim boyutlar1 birlikte, 6gretmenlerin umursamaz O6gretmen
davraniglar1  algilarindaki toplam varyansin yaklasitk %9’unu  agiklamaktadir.
Dontistimceii liderligin esin kaynagi olma (f=.484, p<.05) boyutu umursamaz dgretmen
davraniglar1 algilarini pozitif yonde ve anlaml diizeyde yordamaktadir. Bunun yaninda,
bireysellestirilmis ilgi (B=-.418, p<.05) boyutu umursamaz Ogretmen davranislarini
negatif yonde ve anlamli diizeyde yordamaktadir. Ideallestirilmis etki (B=-.220, p>.05)
ve entelektiiel uyarim (f=.050, p>.05) boyutlar1 umursamaz 6gretmen davraniglarinin
anlamli yordayicist degildir. Standardize edilmis regresyon katsayisina gore (P)
yordayici degiskenlerin umursamaz 6gretmen davraniglarinin (zerindeki goreli 6nem
siras1; esin kaynagi olma, bireysellestirilmis ilgi, ideallestirilmis etki ve entelektiel
uyarim oldugu goriilmektedir. Regrasyon katsayilarinin anlamliligia iliskin t-testi
sonuclar1 incelendiginde, umursamaz O&gretmen davranislarini dontistimcii liderlik
6l¢eginin esin kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi degiskenlerinin anlamli diizeyde
yordadigi sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, ilkogretim okulu oOgretmenlerinin algilarina gore okul
yoneticilerinin doniisiimcii liderlik davraniglart ile orgiit iklimi arasindaki iligkiler
incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, donlisimcii liderligin orgiit iklimini yordayan
onemli bir degisken oldugu diisiincesini dogrular niteliktedir.

Arastirma sonuglarina gore, doniistimcii liderlik boyutlarindan bireysellestirilmis
ilgi en yiiksek diizeyde algilanan boyut olurken, en diisiik diizeyde degerlendirilen boyut
ise, esin kaynagi olma boyutu olmustur. Serinkan (2003) ve Celik (2010) yaptiklari
caligmalarda benzer sonuclar elde etmistir. Yapilan arastirma bulgularina gore en
yiiksek diizeyde algilanan boyut bireysellestirilmis ilgi olurken, esin kaynagi olma
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boyutu en diisiik diizeyde degerlendirilen boyut olmustur. Bu sonuglar elde edilen
arastirma bulgularin1 desteklemektedir. Keles’in (2009) yaptigi arastirmada ise en
yiiksek ortalamaya sahip boyut esin kaynagi olma boyutu olurken, en diisiik ortalamaya
sahip boyut bireysellestirilmis ilgi boyutu olmustur. Téremen ve Yasan (2010), Dursun
(2009) ve Zeren (2007) yaptiklar1 arastirmada en yiiksek diizeyde algilanan boyutu
ideallestirilmis etki boyutu olarak ifade etmislerdir. Lider, astlar1 yalnizca grubun bir
tiyesi olarak degil, ayn1 zamanda bir birey olarak gordiigii zaman astlarin kaygilarini
dinler ve astlarina ilgi gosterir. Astlarin kendini gelistirmesi i¢in onerilerde bulunur ve
O0grenmeleri i¢in onlara zaman aywrir. Lider astlarin bireysel farkliliklarini,
gereksinimlerini ve yeteneklerini dikkate alirken, astlara bagkalarmin gereksinim ve
yeteneklerini nasil belirleyeceklerini de ogretir (Karip, 1998). Liderin, bireysel
ihtiyaclart dikkate almasi, bireysel farkliliklara 6nem vermesi, astlarin orgiit icinde
degerli olduklarini hissetmelerini saglayacaktir.

Orgiit iklimine iliskin dagilimlara bakildiginda ise, en yiiksek ortalama isbirlikci
Ogretmen davraniglart boyutunda olurken, en diisiik ortalamanin umursamaz 6gretmen
davraniglar1 boyutunda oldugu goriilmektedir. Karatag’in (2008) yaptig1 c¢alismada,
orgiit ikliminin alt boyutlarina bakildiginda en yiiksek ortalama uzak durma boyutunda
olurken, en diisiik ortalamanin ise ise doniikliilk boyutuna ait oldugu goriilmektedir.
Ozdemir vd. (2010) yaptiklar: arastirmada ise, en yiiksek ortalama akademik programda
memnuniyet boyutunda olurken, en disik ortalamanin 6gretmenlerin  olumsuz
algilanmasi boyutunda oldugu gorilmektedir. Samimi &gretmen davranisi, okul
igerisindeki gii¢lii ve yakin sosyal destek agini yansitmaktadir. Ogretmenler birbirlerini
cok iyi tanimakta, yakin arkadasliklar kurmakta ve sik sik bir araya gelmektedir (Hoy ve
Miskel, 2010). Ogretmenlerin birbirleriyle olan sosyal iliskilerinin saglikli olmasi, okul
ortaminda samimi baglarin kurulmas: olumlu bir orgiit ikliminin olusturulmasi
agisindan 6nem teskil etmektedir. Orgiit iginde birlik ve beraberligin saglanmasi islerin
koordineli bir sekilde yiiriitiilmesini de kolaylastiracaktir. Bu durum bireysel ve orgiitsel
amaclarin gergeklestirilmesi yoniinde orgiit calisanlarii giidiileyecektir. Baykal’in
(2007) yaptig1 arastirmada orgiit ikliminin alt boyutlarma bakildiginda en yiiksek
ortalamanin profesyonellik-igtenlik ve samimiyet boyutunda oldugu goriiliirken, en
diisiik ortalamanin ilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Tahaoglu’nun (2007) yaptig
calismada oOrgiit ikliminin alt boyutlarina bakildiginda en yiiksek ortalama kendini ise
verme boyutunda olurken, en diisiik ortalamanin engellenme boyutunda oldugu
gorulmektedir.

Dontigiimceti liderlik anketinin tiim boyutlar1 ile orgitsel iklimin destekleyici
miidiir davraniglari, emredici miidiir davraniglari, samimi Ogretmen davranislari,
isbirlik¢ci Ogretmen davraniglart boyutlar1 arasinda pozitif yonde, anlamli iliski
bulunmustur. Bu bulgular, okul miidiirlerinin doniistimcii liderlik davranislarini
sergilemelerinin Orgiit iklimini de olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
Bireysel ihtiyaclara 6nem verilmesi bireyin motivasyonunu artirarak olumlu iklimin
olusmasini ve verimliligin artmasini saglayacaktir. Dontistimcii liderlik anketinin
ideallestirilmis etki, esin kaynagi olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlar1 ile orgiitsel
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ikliminin kisitlayict miidiir davranislar1 ve umursamaz 6gretmen davranislari boyutlari
arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde anlamli bir iligkiler bulunmustur. Liderin,
grubun liyelerini bir birey olarak gérmesi, liyelerin ihtiyaglarina 6nem vermesi iiyelerin
orgiit i¢inde olumsuz davraniglar sergilemesini engelleyerek iiyelerin Orgiit igerisinde
zamanlarim1 verimli bir sekilde kullanmasini saglayabilir.  Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin doniisiimcii liderlik ve oOrgiit iklimi algilarina iliskin toplam puanlari
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Tahaoglu (2007)
yaptig1 arastirmada ilkogretim okulu miidiirlerinin sergiledikleri liderlik rollerinin 6rgiit
iklimi iizerinde genel olarak pozitif, dogrusal, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligkinin
oldugu sonucuna varmistir. Sen ve Yaglioglu (2010) yaptiklart arastirmada, doniistimcii
liderlik ve orgiitsel iklime iligkin algilar arasinda anlamli iligkilerin oldugu
gorilmektedir. Tuna’nin (1996) yaptigi bir arastirmada okul miidiirlerinin yonetsel
davraniglariyla okul iklimi arasindaki iliski saptanmistir. Giiltekin (2012) yaptigi
caligmada liderlik puanlar1 ile orgiit ikliminin alt boyutlar1 arasinda anlamli iliskinin
oldugu sonucuna varmistir. Doniisiimcii liderin davranislar1 sayesinde c¢alisanlar liderin
her zaman Orgiit i¢in yeni firsatlar arastirdigini, degisim odakli oldugunu gérmekte ve
bu durum calisanlarin 6rgiit i¢erisinde olumlu bir iklim olusturmasina neden olmaktadir.
Yapilan galismalar doniistimcii liderlik ve orgiit iklimi arasinda iligski oldugunu destekler
niteliktedir.

Regrasyon sonuglari, doniisiimcii liderligin, ideallestirilmis etki, esin kaynagi
olma ve bireysellestirilmis ilgi boyutlarinin birlikte, orgiit ikliminin destekleyici miidiir
davraniglar1 boyutunu anlamli diizeyde yordadigimi gdstermistir. Entelektiiel uyarim
destekleyici miidiir davraniglarinin  anlamli yordayicist olarak goriilmemektedir.
Destekleyici yonetim stiline sahip bir yonetici kendi davranislarini birlikte calistigi
insanlarin  kisilik 6zelliklerine goére ayarlar ve onlara uygun bir g¢alisma ortami
olusturmaya c¢alisir. Amacimi c¢alistigi kurumun amaglarin1 gergeklestirmek igin
etrafindaki insanlar1 desteklemek olarak algilar. Basarili olma hedefi onun igin en iyi
giidillenme ve Ozendirme aracidir. Calisanlarla ¢ok yonlii iletisim kurmak, Onerileri
Ozenle dinlemek, orgiitii yenilestirmek i¢in bilimsel ve teknolojik gelisimleri yakindan
izlemek bu stil sahibi yoneticinin énemli 6zellikleridir (Akar, 2006). Celik’in (2010)
yaptig1 arastirmada O6zbiling yeterliliginin doniistimcii liderligin alt boyutlar1 tizerinde
anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir. Zeren (2007) yaptigi aragtirmada
doniistimcii liderligin alt boyutlarinin orgiitsel bagliligin anlamli yordayicist oldugu
sonucuna varmistir. Bulu¢ (2009) yaptigi arastirmada okul miidiirlerinin liderlik
stillerinin boyutlarinin, smif Ogretmenlerinin Orgiitsel bagliligin1 anlamli olarak
yordadig1 sonucuna ulagmaistir.

Doniistimeii liderligin, esin kaynagi olma boyutu, Orgit ikliminin emredici
miidiir davranislarini anlamli diizeyde yordadigi goriilmektedir. Ideallestirilmis etki,
entelektiiel uyar1 ve bireysellestirilmis ilgi, emredici miidiir davraniglarinin anlamli
yordayicist degildir. Sisman’a (2012) gore; okul miidiirii, okul i¢in gerekli insan ve
madde kaynaklarinin saglanmasindan ve bunlar araciligiyla 6ngoriillen drdnlerin
tiretiminden, okul {iyelerinin ve dgrencilerin performansindan sorumlu kisidir. Ancak
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okulun toplam performansi, her seyden oOnce okul icinde calisan bireylerin
performansina baghdir. Boylece okul miidiiri, Oncelikle okulun amaglarinin
gerceklesebilmesi i¢in diger insanlarin sahip olduklari bedensel ve zihinsel giicler
yaninda onlarin goniil giiclerini de harekete gecirmesi gereken kisi olmaktadir.
Doniisiimcii liderligin bireysellestirilmis ilgi boyutu umursamaz 6gretmen davranislarini
negatif yonde anlaml diizeyde yordarken, doniistimcii liderligin esin kaynagi olma
boyutu orgiit ikliminin umursamaz 6gretmen davranislart boyutunu pozitif yonde
anlaml diizeyde yordamaktadir.

Doniigiimcii liderligin tiim boyutlar1 kisitlayict miidiir davranislart ve samimi
ogretmen davranislar1 boyutlariin anlamli yordayicisi degildir. Ideallestirilmis etki ve
entelektiiel uyarim boyutlar1 umursamaz 6gretmen davraniglarinin anlamli yordayicisi
olarak gorilmemektedir. Doniisiimcii liderligin  entelektiiel uyarim boyutu oOrgiit
ikliminin igbirlik¢i 6gretmen davranislart boyutunu pozitif yonde ve anlamli diizeyde
yordamaktadir. Aragtirma sonuglarina gore, ideallestirilmis etki ve esin kaynagi olma ve
bireysellestirilmis ilgi boyutlari isbirlik¢i 6gretmen davranislarinin anlamli yordayicisi
degildir. Isbirlik¢i bir yonetici, yapilacak isleri calisanlarin 6niine serer, isbdliimiiniin is
gorenlerce yapilmasima kilavuzluk eder. Orgiitiin islerinin ¢ogunlugu takimlarca yapilir
ve takim bagkanlar ise iiyeler tarafindan secilmektedir. Kararlarin planlanmasi,
programlanmasi, iletisimin saglanmasi, islerin denetlenmesi ve degerlendirilmesi
takimlarin yetki ve sorumluluguna birakilmistir (Basaran, 1992).

Arastirmanin 6nemli sonuglar1 su sekilde 6zetlenebilir: 1) Doniisiimcii liderligin
orgut iklimini yordayan Onemli bir degisken oldugu goriilmektedir. 2) Dontisimcii
liderlik boyutlarindan bireysellestirilmis ilgi en yiiksek diizeyde algilanan boyut
olurken, orgiit iklimine iligkin dagilimlara bakildiginda ise, en yiiksek ortalama
isbirlik¢i dgretmen davranislart boyutundadir. 3) Ogretmenlerin déniisiimcii liderlik ve
orgat iklimi algilarina iliskin toplam puanlari arasinda pozitif yonde, orta diizeyde
anlamli bir iliski bulunmustur.

Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak, okul yoneticilerinin doniisiimcii liderlik
Ozelliklerine sahip olmasi olumlu 6rgiit iklimi agisindan 6nemlidir. Okul ydneticilerinin
dontigiimcii  liderlik davraniglarini = sergilememesi okulun amaglarina ulagmasini
zorlastirabilir. Arastirma iligskisel tarama modelinde oldugu icin neden-sonug
iligkisinden ziyade karsilikli iliskiler vurgulanmistir. Okul yoneticilerinin dontistimcii
liderlik Ozellikleri ile Orgiitsel iklim arasinda neden-sonug iligkilerinin ortaya
konulabilecegi arastirmalar yapilabilir. Arastirma sonuglarin1 destekleyecek nitel veriler
kullanilabilir. Okul yoneticilerine doniisiimcii liderlik  6zellikleri kazandirilmasi
acisindan doniisiimcii liderlik ile ilgili bilgilerin yer aldigi hizmet i¢i egitim ¢aligsmalari
ve seminerler diizenlenebilir. Okul midiirleri 6gretmenlerle iletisim halinde olarak
orgutsel iklim ile ilgili 6gretmenlerden doniit alabilirler.
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ABSTRACT: Aim of this study is examine the opinions of teachers about students' misconceptions and mistakes in
equation. For this purpose, were carried out to the semi-structured interviews related removing their and the causes of
errors and mistakes in equations with six teacher who working in six different middle schools in the city. Descriptive
analysis of interview technique was used. As a result of the analysis of teachers, have been identified that they
associate with teaching methods, lack of time, the student faulty learning students’ mistakes and misconceptions and
that they tried to memorize the math questions solutions without have to resort the cognitive structure constituting the
source of problems.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: Besides being the starter of scientific improvements and
being the science that is the pioneer of modern sciences, various problems are
experienced in learning and teaching of mathematics. Especially the student mistakes
and conceptual errors complicate the mathematics learning of students substantially. In
literature, mistake is defined as a wrong idea or a wrong deed (Hacisalihoglu et al.,
2003) and conceptual error is defined as the form of how a concept is understood
showing significant difference from commonly accepted scientific meaning (Baki,
1999). So, in order for an individual to achieve success, it is necessary to identify and
resolve his existing mistakes by suitable techniques beside his wrong comprehensions.
Conceptual errors can be determined by observing the researches made or benefiting
from the views of experienced teachers (Jones & Taner, 2000). A self-improved
experienced teacher knows what kind of mistakes students can make and which
conceptual errors they can have before the lesson, and can take measures to resolve the
existing conceptual error. The awareness of teachers about this issue is related to their
pedagogical field knowledge, updating themselves and keeping pace with innovation.
On the other hand, the interference of teachers to student mistakes originates from
several general preferences and thoughts existing in them (Butiin, 2005). Considering
that the students have difficulties in setting and solving equations (Kieran, 1984; Dede,

* This study conducted by Zeynep Cavus Erdem “Determination of Students’ Mistakes and Misconceptions about
Equations and Teacher Views on Reasons and Solutions of These Mistakes and Misconceptions” thesis was compiled
from. In this study, 16 to 18 May 2014 International Conference on Education held in Konya In Mathematics,
Science & Technology was presented as an oral presentation in.
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2005), it was aimed to identify relation between the preferences of teachers about one
variable equations and student mistakes and errors in this study.

Methods: Case study method was used in the research. The research was conducted to 6
secondary school mathematics teachers 4 of whom were males and 2 were females. In
the study, to collect data, semi-structured interviews prepared by benefiting from expert
views and literature (Biitiin, 2005; Cavus Erdem, 2013) were carried out with teachers.
In the first part of the interview, questions about the position of first level one variable
equations in the education program and their teaching in the course book were directed.
And in second part, the scale about equations in Cavus Erdem’s thesis was shown, they
were asked to guess the possible student mistakes that may be made for some questions
in this scale, their opinions about the possible reasons and removal of these mistakes
and errors were taken. Scientific analysis method was used to analyze the interviews.

Results: Teachers indicated in the interviews that they found equations with rational
coefficients too difficult for 7th grades. Their comment about the course book was
“Some information in the course book is incorrect and some questions are wrong.
Activity book and the course book are not at the same parallel in some questions.”
Teachers based it upon reasons like students’ not understanding what they read, learning
the subject incomplete; to resolve the mistake they produced solutions like reading a lot,
solving similar examples, repeating the subject. They indicated that they use the
carrying to other side method to solve the equations mentioning that it is practical and
they referred to other methods with few examples and that they didn’t refer to variable
concept as much as unknown concept.

Discussion and Conclusions: It was determined that in equation solving teachers
applied to carrying to other side method the most and that they didn’t refer to variable
concept adequately and that experienced teachers used only “x” as unknown, they didn’t
see other representations necessary. It can be stated in the study that the teachers
generally explain the student mistakes as simple rule mistakes by not connecting them
to a disorder or error in students mind and that some teachers developed several rules
typical to themselves to resolve the learning difficulties. Because of these reasons it can
be said that some student mistakes related to the issue are teacher originated. In
resolving these mistakes teachers should primarily make a questioning towards student
mistake instead of student-centered classical solutions and should produce solutions to
prevent the identified situation and should reflect this to their teaching. Also, in teaching
equations, all strategies should be ranked as much as possible besides the classical
approaches.
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OZET: Bu c¢aligmanm amaci, denklem konusunda &grenci hata ve yanilgilarina iliskin 6gretmen goriislerini
incelemektir. Bu amagla bir ilin 6 farkli ortaokulunda gérev yapan 6 6gretmenle, denklemler konusunda olast 6grenci
hata ve yanilgilarinin nedenleri ve giderilmesine iliskin yar1 yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir. Toplanan
verinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin, dgrenci hata ve
yanilgilarinin  sebeplerini, 6gretim metoduyla, zaman yetersizligiyle, Ogrencilerin hatali 6grenmeleriyle
iliskilendirdikleri ve bu sorunlarin kaynagimi olusturan bilissel yapiya yonelmeden ziyade matematik sorularinin
¢oziimlerini ezberletmeye calistiklari tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Matematik dgretimi, denklem, hata, kavram yanilgisi, 6gretmen.

Giris

Bilimsel gelismelere 6n ayak olan ve modern bilimin Onciisii olan bir bilim
olmasinin yaninda matematigin, 6grenilmesinde ve Ogretilmesinde cesitli zorluklar
yasanmaktadir. Bu zorluklar1 gidermek icin matematik egitimi alaninda ¢esitli reformlar
yapilmaktadir. Islemsel ve kavramsal isleyislerin bu kadar yogun ve i¢ ice oldugu bir
disiplinin st diizeyde 6grenilmesinin kolay olmadigi ve bir¢cok faktoriin buna engel
oldugu bilinmektedir. Ozellikle herhangi bir matematik konusuna iliskin 6grenci
hatalar1 ve kavram yanilgilari, 6grencilerin matematik 6grenimini 6nemli derecede
zorlastirmaktadir. Literatiirde hata, yanlis bir fikir ya da yanhs bir is olarak
(Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2003), kavram yanilgis1 da bir kavramin
anlasildig seklin, ortaklasa kabul edilen bilimsel anlamindan 6nemli derecede farklilik
gostermesi seklinde tanimlanmaktadir (Baki, 1999). Kavram yanilgisi, kisilerin
kavramlart bilimsel olarak kabul edilen kavram tanimindan farkli olarak algilamasidir
(Ubuz, 1999). Kisiler yeni seyler 6grenirken bunlar1 daha onceki bilgileri iizerine insa
ederler. Bu insa esnasinda, olusan yanlis bir iliskilendirme kavram yanilgisini da
beraberinde getirir. Bununla birlikte, kavram yanilgilar1 bir hata ya da bilgi
eksikliginden kaynaklanan cevaplar degildir. Kisinin dogru olduguna inandigi
bilgilerdir. Ogrenenler, davranislarmin dogrulugunu nedenleriyle birlikte emin bir
sekilde agikliyorlarsa, kavram yanilgist var denebilir (Yenilmez ve Yasa, 2008).

Ogrencide var olan hata ve kavram yamlgisi, bazen konuyla ilgili yeni
o0grenmeleri daha karmasik ve anlasilmasi zor bir hale getirmekte ve bireyin akademik
basarisin1 olumsuz etkileyebilmektedir. Dolayisiyla, bireyin basariyr yakalamasi igin

“ Bu caligma Zeynep Cavus Erdem tarafindan yapilan ‘Ogrencilerin Denklem Konusundaki Hata ve Kavram
Yanmilgilarmin Belirlenmesi ve Bu Hata ve Yamilgilarin Nedenleri ve Giderilmesine iliskin Ogretmen Gériisleri’
tezinden derlenmistir. Bu ¢aligma 16-18 Mayis 2014 tarihinde Konya’da diizenlenen International Conference on
Education in Mathematics, Science & Technology’de s6zIii bildiri olarak sunulmustur.
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yanlis kavrayiglarinin yani sira var olan hatalarimin da uygun tekniklerle belirlenip
giderilmesi gerekir.

Bireylerin sahip oldugu yanilgilar ¢esitli/farkli tekniklerle tespit edilebilir.
Bunlardan biri hi¢ kuskusuz yapilan 6grenci goriismeleridir. Bunun yani sira kavram
yanilgilar, yapilan arastirmalar incelenerek ya da deneyimli Ogretmenlerin
goriislerinden faydalanarak tespit edilebilir (Jones ve Taner, 2000). Bir bagka deyisle,
hata ve kavram yanilgilarinin sebeplerinin ortaya ¢ikarilmasinda 6gretmenlerin goriisleri
de 6nem arz etmektedir. Buna ek olarak, bireyde olusan hata ve kavram yanilgilarin
ortaya ¢ikarmada 6gretmen sorumludur. Kendini gelistirmis deneyimli bir 6gretmen,
derse baslamadan Once Ogrencilerin ne tiir hatalar yapabilecegini ve hangi kavram
yanilgilarina sahip olabilecegini bilir ve var olan kavram yanilgisin1 gidermek igin
gerekli tedbirleri alabilir. Ote yandan, matematik egitimi alaninda yapilan son
caligmalar gostermistir ki, 6grenme-0gretme siirecinde segilen yaklagim ve strateji,
kullanilan teknik ve yontemler, sinif i¢i iliskiler ve kurgulanan etkinlikler, 6grencilerin
bilgi edinme ve beceri kazanmalarinda oldukga farkli sonuglar dogurmaktadir (Ersoy ve
Erbag, 2005). Bu durum, 6grencide olusan hata ve yanilgilar i¢inde gecerli olabilir.
Ornegin, seklindeki bir denklemi ¢dzmek i¢in dgretmenler, ‘esitligin her iki tarafindaki
payday1 esitleme sonucunda, paydalar1 yok etme’ seklindeki bir yontemi ogrencilere
uygulatirlar. Bu yontemi tam olarak oOziimseyememis, uygulama durumunu
kavrayamamis bir 6grenci, ayni yontemi rasyonel sayilarda toplama islemi yaparken
uygulayabilir ve paydalar1 yok ederek hata yapabilir. Buradan hareketle, 6grencilerde
matematik Ogrenimine iligkin kavram yanilgilarinin, sadece Ogretilecek konunun
zorlugu veya ogrencilerin matematige kars1 olumsuz yargilarindan kaynaklanmayip,
Ogretmenin Ogretim siirecinde kullandig1 yontem, materyal ve ¢gretim modelleri gibi
pedagojik etkenlerden de kaynaklandig: sdylenebilir.

Ogretmenlerin matematik dgretim siirecini ydnetme bicimi, kullandigi yontem
ve tekniklerin yani sira tecriibesiyle de ilgilidir. Nitekim bu konuda yapilan aragtirmalar,
Ogretmenlerin matematik 6gretimi ve dgrenimi hakkinda sahip olduklar1 diisiincelerin,
onlarin matematik 6grenirken edindikleri deneyimlere bagli oldugunu ortaya koymustur
(Brun ve Conne, 1990; Fosnot, 1989; Skott, 2001). Bu durum, 6gretmenin 6grencilerin
hata ve yanilgilarim1 belirlemede kullandigi stratejiler i¢in de gecerlidir. Boz (2004)
caligmasinda, 6grenci hatalarin1 anlama ve analiz etmede 6gretmenin konu bilgisinin
etkili oldugunu belirterek bu durumun Onemini belirtmistir. Biitiin  (2005),
Ogretmenlerin 0grenci hatasina miidahalesinin kendilerinde var olan bir takim genel
tercihlerden ve diisiincelerden kaynaklandigini belirtmistir. Bu durum 6gretmenlerin
hangi o6gretme yaklasimini benimsedigine dair ipuglari verebilir. Ayni paralelde
Rousset-Bert, (1990) 6gretmenlerin (ya da 6gretmen adaylarinin) yaptiklar: hatalar da
O0grenme ve Ogretme stratejileriyle ilgili tercihlerinin etkili oldugunu ifade etmistir.
Klasik 6grenme goriislerinde hata ortadan kaldirilmasi gereken olumsuz bir durum
olarak degerlendirilse de yapilandirmaci Ogrenme goriislerinde hata, daha oOnceki
O0grenmelerin yeniden yapilandirilmasi i¢in bir firsat olarak goriilmektedir. Klasik
yaklagimlar hatanin benzer alistirmalarla ve tekrarlarla giderilecegini ifade etmektedir.
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Bu tarz bir yaklagimi benimseyen bir 6gretmen hatayi, tekrarlama veya soru ¢oziimiiyle
gidermeye calisir. Nitekim Ogretmen adaylarinin Ogrenci hatasina yaklagimlarim
inceleyen Bastiirk’te (2009), 6gretmen adaylarinin hatanin 6grenen kaynakli oldugunu
diistindiiklerini ve 6gretmen adaylarinin 6grenci hatasina yaklagimlarin, klasik ve
davranis¢1 yaklagimlarla ortiistiigiinii ifade etmistir.

Ogrenme siirecinde yapilan hatalarin diger bir kaynagi ise, &gretmenlerin
ogretmenlik alan bilgisiyle konu alan bilgisinin birlesimi olan 6zel pedagoji bilgileridir.
Bu faktoére Shulman (1986, 1987), 6gretmenlerin genel pedagoji ve dgrettikleri konu
bilgisini bilmelerine vurgu yaparak, pedagojik alan bilgisini ortaya atmistir. Biitlin
(2005) ise ¢alismasinda, pedagojik alan bilgisine alan egitimi bilgisi seklinde yer vermis
ve Ogretmenin Ogretilecek konuyla ilgili yaygin anlayislari ve yanlis anlayislar
bilmesinin de alan egitimi bilgisinin bir pargasi oldugunu ifade etmistir. Buradan
hareketle, matematik O0gretiminde 6gretmenin 6grenci hata ve yanilgilarini diizeltmek
icin kullandiklart stratejilerin alan egitimi bilgisiyle ilgili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenin yeterli alan egitimi bilgisinin yan1 sira, kendini giincellemesi ve
yeniliklere ayak uydurmasi da etkili bir 6gretim gergeklestirmesinde Onemli rol
oynamaktadir. Tirkiye’de 2005° te degisen programla birlikte bu durum, ¢ok daha
onemli bir hale gelmistir. Matematik 0gretiminde yer alan pek cok konuya, 2005°te
uygulamaya konan programla birlikte farkli bakis acilar1 kazandirilarak ve yeni
stratejiler gelistirilerek, Ogretmenlerin bu programi etkili bir bicimde uygulamalar
hedeflenmistir. Fakat geleneksel bir yaklasimla yetistirilen ve uzun yillar bu sekilde
Ogretim yapan Ogretmenlerin, bu programi uygulama konusunda bir takim zorluklar
yasamalar1 kaginilmaz olmustur. Matematik programi i¢in bu durum, ¢ok daha ciddi bir
sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Gelistirilen yeni bakis agilariyla matematik
konularini anlatmak, uygulama zorlugunun yani sira, etkili bir alan egitim bilgisi
gerektirdiginden bagka sikintilar dogurmaktadir. Nitekim bu konuda yapilan ¢aligmalar,
Ogretmenlerin degisen programi uygulama konusunda eksikleri oldugunu gostermistir
(Bingolbali ve Ozmantar, 2009; Ma, 1999; Stigler ve Hiebert,1999). Ancak
matematikteki her konu igin bu tarz ¢alismalara rastlamak miimkiin degildir. Ozellikle
matematikte 6grencilerin ¢ok zorlandig1 ve 6grenme giicliigii yasadigi alanlarla ilgili
calisma yapmak, yeni programin etkili bir bi¢imde uygulanmasina yo6nelik olumlu
sonuglar dogurabilir. Bu anlamda literatiire bakildiginda 6grencilerin denklem kurma ve
cozme, esitsizlik kavrami, degisken kavrami, cebirsel ifadelerin kullanimi1 ve cebirsel
problem ¢oziimii gibi birgok cebirsel kavram ve yonteme iliskin 6grenme giicliiklerinin
oldugu goriilmektedir ( Dede, 2005; English ve Halford, 1995; Gurbuz ve Akkan, 2008;
Hall, 2002; Kieran, 1984; MacGregor ve Stacey, 1993; Okta¢, 2009; Rosnick, 1981).
Ormegin, Kieran (1984) yapti1 ¢alismada 16 x -215 =265 denkleminin bir dgrenci
tarafindan x — 215 =265 denklemine doniistiriildigiinii belirtmistir. Hall (2002)’de
yaptig1 calismada, 6grencilerin 4x=1 denklemini x=1-4 denklemine doniistiirerek hata
yaptiklarini belirtmistir. Oktag (2009) calismasinda, 6grencilerin x/2+3= 5 denklemi
x+3=10 denklemine doniistiirerek hata yaptiklarini ifade etmis ve bunu ters ¢evirme
hatas1 olarak adlandirmistir. Rosnick (1981), ¢alismasinda 6grencilerin % 68’inin 6P=S
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seklindeki esitligi, 6S=P seklinde kurarak hata yaptiklarini belirtmis ve bunu ‘ters hata’
olarak ifade etmistir. Belirlenen hata ve yanilgilarin sebebini anlamada, matematik
ogretmenlerinin denklem konusunda kullandiklar1 stratejilerin belirlenmesi ve konuya
iligkin goriislerinin alinmas1 onemli bir hal almaktadir. Bu nedenle bu g¢aligmayla,
Ogretmen tercihleri ile 6grenci hata ve yanilgilari arasindaki iliskinin 6gretmen goriisleri
dogrultusunda belirlenmesi amaglanmistir. Calismada asagida verilen alt problemleri
belirlemek amacglanmistir.

Ogretmenlerin 1.dereceden 1 bilinmeyenli denklemler konusunun 6gretim
programinda verilme zamani ve anlatimina iligkin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, dgrencilerin 1. dereceden 1 bilinmeyenli denklemler konusunda
var olan hata ve yanilgilarinin olasi sebeplerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin, dgrencilerin 1. dereceden 1 bilinmeyenli denklemler konusunda
var olan hata ve yanilgilarinin giderilmesine iligskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Calismada durum calismas1 yontemi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, gilincel bir
olguyu kendi ger¢ek yasam ¢ergevesi icinde ¢alisan ve durumlari ¢ok yonli, sistemli ve
derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemidir (Cohen, Manion ve Morrison, 1997).
Durum c¢alismasi, kontrol edilemeyen bir olaymm ve ya olgunun derinlemesine
incelenmesine olanak verir. Arastirilan durum, kendi bilesenleri igerisinde bir biitiin
olarak ele alinir. Sosyal bilimlerde siklikla bagvurulan bir yontemdir. Calismada durum
calismasi desenlerinden, ‘bitincil ¢oklu durum deseni’ kullanilmistir. Bu desende,
arastirtlmak istenen olaya ait birka¢ durum mevcuttur. Her durum, kendi icinde
biitlintiyle ele almir ve diger durumlarla karsilastirilir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Bu
desende her durum i¢in aymi Ozelliklere bakilmasi, ayni1 boyutlar hakkinda verinin
toplanmasi ve ayni problemler hakkinda bilgi verilmesi gerekir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Adiyaman ilinde c¢alisan matematik Ogretmenleri,
orneklemini 4’ bay, 2’si bayan olmak iizere 6 ortaokul matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenlerin seciminde, mesleki deneyim ve sehir merkezinde veya
koyde ¢alisma durumu etkili olmustur. Ogretmenlere iliskin kisisel bilgiler Tablo 1° de
kisa bir sekilde dzetlenmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin isimleri O1, 02, O3,
04, 05 ve 06 olarak, arastirmacilar ise A olarak kodlanmistir.
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Tablo 1
Ogretmenlere lliskin Betimsel Bilgiler

Ogretmenler Cinsiyeti Mesleki Deneyim  Calistig1 Yer
01 Bay 30 yil Sehir merkezi
02 Bayan 17 yil Sehir merkezi
03 Bay 12 y1l Sehir merkezi
04 Bay 8 yil Sehir merkezi
05 Bay 1 yil Koy

06 Bayan 2yl Koy

Veri Toplama Araci

Calismada, veri toplamak amaciyla Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmig
goriismeler gergeklestirilmistir. Goriigme sorular1 olusturulurken, uzman goriisii ve
literatiirden faydalanilmistir (Biitiin, 2005; Cavus Erdem, 2013). Ogretmenlere
yoneltilen sorular iki béliime ayrilmistir. Birinci boliimde, 1.dereceden 1 bilinmeyenli
denklemlerin 6gretim programindaki yerine ve ders kitabindaki anlatimina iliskin
sorular yer almistir. Ikinci béliimde ise ogretmenlere Cavus Erdem’in (2013)
caligmasinda yer alan denklemlere iliskin olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan
‘Denklem Konusundaki Hata ve Kavram Yanilgilar1 Belirleme Olgegi’ gosterilmistir.
15’1 ¢oktan seg¢meli, 6’s1 agik uglu olmak iizere toplam 21 sorudan olusan Olgme
aracinin, ¢oktan se¢meli sorular1 iki asamali sekilde hazirlanmistir. Birinci asama, bir
soru maddesi ve onu takip eden dort cevap segeneginden olugmaktadir. Bu secenekler
celdiriciler ile dogru cevaptan olusmaktadir. Ikinci asamada, dgrencilerden ilk asamada
isaretledikleri secenegi, isaretleme gerekcelerini agiklamalar1 istenmektedir. Bir soru
maddesinden olusan acik uglu sorularda da 6grencinin cevabi gerekcgeleriyle birlikte
aciklamasi istenmektedir. Olgme aracinin olusturulmasinda, ders kitaplar1 ve yardimei
kitaplardan, konuya iligkin daha Onceden yapilmis arastirmalardan yararlanilmistir
(Clement, Lochhead ve Mork, 1981; Clement, 1982; Hiccan, 2008; Real, 1996;
Rosnick,1981; Songur, 2006; Sen, 2005). Ogretmenlerin hazirlanan 6l¢me aracindaki
bazi sorular i¢in yapilabilecek olas1 6grenci hatalarini tahmin etmeleri istenmis, bu hata
ve yanilgilarin olas1 sebepleri ve giderilmesine yonelik goriisleri alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gorligmelerden dordii 6gretmenin okulunda rehberlik odasinda, rahat ve uygun
bir ortamda, digerleri 6gretmenlerin koy okulunda ¢alismasindan dolay: okul diginda bir
ortamda gergeklestirilmistir. Gorlismeler siiresince, 6gretmenlerin cevaplarini, rahat ve
sakin bir sekilde diislinerek vermelerini saglamak amaciyla uygun bir ortam
olusturulmustur. Ogretmenlere, dncelikle egitimleri ve mesleki deneyimleriyle ilgili
sorular yoneltilerek goriismenin sohbet tarzinda gerceklesmesine calisilmistir.
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Boylelikle 6gretmenin kendini rahat hissetmesi saglanmis ve diisiindiiklerini daha
samimi bir sekilde aciklamalar1 hedeflenmistir. Goriismeler, ayrintili bir sekilde analiz
edilmek amaciyla kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Gorligmelerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel
analizde onceden belirlenen temalara gore elde edilen veriler 6zetlenip yorumlanir.
Dogrudan alintilara sik sik yer verilen bu yaklasimda goriisilen ya da gozlenen
bireylerin goriislerini garpict bir sekilde yansitmak amaci gidiiliir (Yildirim ve Simsek,
2005). Calismada bu dogrultuda goriisme formunda 6nceden hazirlanan sorulara verilen
cevaplar, oncelikle transkript edilmis ve detayli bir sekilde incelenmistir. Kategorize
edilen ortak Ogretmen goriisleri belirli bagliklar altinda verilirken, 6gretmenlerin bazi
gortsleri ise dogrudan aktarilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Yapilan goriismelerin birinci boliimiinde, denklemlerin 6gretim programindaki yerine
ve ders kitabindaki anlatimina iliskin sorulara yer verilmistir. Bu baglamda belirlenen temalar
ve 0gretmen goriisleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Ders Kitabi ve Denklemler Konusuna Iliskin Ogretmen Gériigleri

Tema Kod Ogrt.Ornek Agiklama

O1: Denklemleri detayli almamus, basit
denklemler rasyonel ifadeleri de 7. sinifta
goriyorlar zaten, bence uygundur.

Denklemlerin verilme zamani uygun. O1

02, 02: Evet, alt flard A dinci
Rasyonel katsayili denklemler diginda ©O2: Evet, altinet siniflarda uygun Ama yedincl

<
<
g
g <
)
g 8
& >
A~ .
£ 82 erilme zamant N O3, siflarda rasyonel denklemler sikintil biraz,
= \ z uygun. - CL o
»go § é e 06 sekizinci sinifa alinabilir.
O < & ..
= T) a O4: 6. Sinifta ¢ok uygun bulmuyorum
5 § Denklemler konusunun verilme &4 ilkokuldan beri kutuyla yapiyorlar ¢icekle
g 15} zamani ~ . yapiyorlar sonra X’i, y’i kullaniyorlar bu biraz
~ > - 06 S ,
5 uygun degil. sikint1 olabiliyor. 6. sinifin konular1 7°de, 7.
A simifin konular1 8’de verilmeli bence.
Ders kitabinin anlatimi yeterlidir. - -

o .

g w . . . OS5: Ders kitabindaki anlatim giizel ama
g £ e D.ers kltabml.n 2'1nlat1m1 yeterli ama 94’ ¢aligma kitabindaki bazi sorular ¢gocuklara agir
O % 2 birtakim eksiklikler var. 05 .
c 5B eliyor
£ )CSD % geliyor.
@ :
£ % 2 oL, 02: Hig begenmiyorum, gecen sene daha
X £ Té &2 iyiydi. Bu cok kétii ders kitaplar1 6grenciye
a ic@ ;2 Ders kitabinin anlatimi yetersizdir. 5 3’ yonelik degil, ok akademik. Islemler cok

4 o 6’ uzun, sayilar ¢ok karmasik, virgiillii ondalikli,

¢ocuklar zaten zorlantyor. []
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Tablo 2 incelendiginde, bazi 6gretmenlerin rasyonel katsayili denklemleri 7.
smiflar i¢in agir bulduklart ve programi bu yoniiyle elestirdikleri sdylenebilir. Buna ek
olarak, calismaya katilan biitiin O0gretmenlerin smava yonelik yardimer kitaplar
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ders kitabinda eksik ve yanlig bilgilerin bulunmasi, bazi
problem ¢oziimlerinden elde edilen sonuglarin mantiksal hatalar icermesi, ders kitabinda
yer alan bazi ifadelerin karmasik ve anlasilmaz olmasi ve zaman zaman ders kitabiyla
caligma kitabinin 6rtlismemesi gibi nedenlerin 6gretmenleri 6gretimde baska kaynaklari
kullanmaya yonlendirdigi sOylenebilir. Bu paralelde Isik (2008), ilkdgretim ikinci
kademe matematik Ogretmenleriyle yaptigi caligmada, 6gretmenlerin ders kitabindan
cok, smav sistemine yonelik kitaplar kullandiklarini tespit etmistir. Ders kitabi
Ogretimin onemli bilesenlerinden biridir. Ders kitaplari, 6gretim programinda yer alan
konulara iliskin bilgileri planli bir bi¢imde inceleyen ve agiklayan, 6grenciyi dersin
hedefleri dogrultusunda yonlendiren temel dokiimanlar olarak tanimlanmaktadir (Unsal
ve Giines, 2004). Ders kitabinin 68retmen i¢in dersin igerigini eksiksiz ve diizgiin bir
sekilde sunmasi oldukc¢a Onemlidir. Ayrica ders kitabi, 6grencinin evinde Odevini
yaparken yardim almak amaciyla bagvurdugu birinci derece kaynaktir (Duman,
Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan, 2001). Ders kitabinda yer alan yanlis bilgi ve
yonlendirmeler Ogrencilerde bir takim hata ve yanilgilara sebebiyet vereceginden
calismada elde edilen bulgular olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Yapilan 6grenci hatalarinin giderilmesinde 6gretim siirecini yoneten dgretmen,
etkili bir bicimde rol almakta ve dolayisiyla gretmenin konuya iligskin goriisii 6nem arz
etmektedir. Bu amagcla, 6gretmenlere goriismenin devaminda, arastirmacilar tarafindan,
Cavus Erdem’in ¢alismasindan alinan 6l¢me araci gosterilmis ve 6l¢me aracindaki olasi
ogrenci hatalar1 ve yanilgilar1 sorulmak suretiyle goriisleri alinmistir.

Ogretmenlere ilk olarak asagida verilen soru gosterilerek 6grencilerin agirlikli
olarak hangi segenekte yanilmis olabilecekleri sorulmustur.

Soru: Bir smiftaki kizlarin sayisi, erkeklerin sayisinin 3 katidir. K: Smiftaki
kizlarin sayisini; E: Smiftaki erkeklerin sayisini temsil etti§ine gore, asagida verilen
ifadelerden hangisi dogrudur?

Q) E+K =3 b) E=3K c) K=3E dE+K=4
Soruya, O1 &gretmeni “a” segenedi tahmininde bulunurken, diger 6gretmenlerin

tamam1 “b” secenegi diyerek dogru tahminde bulunmuslardir. Ogrencilerin yanilma
nedenleri ve hatanin giderilmesine yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Hatanin Nedeni ve Giderilmesine Yonelik Goriisler

Tema Kod Ogrt. Ornek Agiklama

O4: Bu tarz sorularda, 6grenciler 3’ii hangisinin
01, oniine koyacagim bilmiyorlar, ben bunu da

[0

g

2 5 " .

58 Okudugunu anlamama. 02, Tirkceye bagliyorum, kitap okumamaya ve

(g g 04  okudugunu anlayip yorum yapamamalarina

g é bagliyorum.

&~ " - S

> = .. 0O6: Hangisinin katin1 alacagini bilmedigi igin

£ 5 03, burada 3 kat diyor ama hangisinin 3 katini

= >? Kat iligkisini yanlig ifade etme 05, . . Y e & .

= N alacagini bilememistir 6grenciler ve bu hataya

s 06 . .

diismiislerdir.
. 01, . e .

g Bol kitap okuma ve yorum 32 O1: Yorum eksikligini tamamlamak i¢in bol bol
- yetenegini arttirma ~ ' kitap okuyacaklar.
2 04
Hes .
g O5: bu tiir sorularda kiz ve erkekleri sinifta tahtaya
o Bol soru gézme 55 glka.rtlyon'lm, buradaki kizlar erke}derin kag kat1
Q seklinde diye soruyorum. Benzer 6rnekler
L ¢ozlyorum ve somutluyorum.
(o]
-% 03: Bu tarz sorular1 anlatirken, genelde sdyle
E diyorum. Mesela bu soruda kizlar, erkeklerin 3
% kati, 6grencilere hangisi daha az diye soruyorum,
g Matematiksel olmayan 53 erkekler diyorlar, 0 zaman ona 1 kat diyeceksiniz
= yontemlerle kurali 6gretme. diyorum, sonra erkekler 1 ise kizlar onun kag kati,
§ 3 diye cevap veriyorlar. O zaman erkeklerin
s onundeki 17i sil erkeklerin éniine 3 yaz diyorum,

ben bu sekilde anlatarak gidermeye calistyorum.

Tablo 3 incelendiginde, dgretmenlerin dgrenci hatalarini okudugunu anlamama
ve kat iligkisini gérememe gibi basit kural hatalar1 seklinde agikladiklari, 6grenci
zihnindeki bir karigikliga ya da yanilgiya baglamadiklart goriilmektedir. Ayrica
goriismelerde Ogretmenlerin, hatalara iliskin “Ogrenci konuyu anlamamis, bu konu
ogrencilere zor geliyor, 6grenci okudugunu anlamiyor.” gibi 68renci kaynakli ya da
“Bu kuralin iizerinde biz durmuyoruz, yeterince anlatmiyoruz.” gibi 6gretmen kaynakl
sebepler ileri siirdiikleri belirlenmistir. Ogretmenlere yonelik bu tespitler Biitiin’{in
(2005) c¢alismasiyla paralel niteliktedir. Biitiin (2005) calismasinda, goriisme yaptigi
Ogretmenlerin, 6grenci hatalarin1 basit kural hatalar1 seklinde acgikladiklarini ve
matematik dgretiminde kurala bagli dgretim yaptiklarim ifade etmistir. O3 ise hatay1
gidermek igin literatiirde olmayan bir kural gelistirmistir. Kuralin, ilgili 6rnek i¢in etkili
oldugu diisiiniilse de asir1 genelleme gz Oniine alindiginda, matematige iliskin farkli
yanilgilarin olugma ihtimalinin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.

Gorligmenin  devaminda, Ogretmenlerin denklem Ogretiminde kullandiklart
stratejileri belirlemek icin asagidaki soru sorulmustur.
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Soru: —2X+65=3x+12 —>» (1.adim)
—-2X+53=3x —» (2.adim)
—2X+53+2X =3X+ 2X—> (3. Adim)

1 1
£ 08=% 7> (4. Adim)
106 =x—""> Sonug
Yukarida verilen denklemin ¢6ziim adimlarindan hangisinde yanliglik yapilmigtir?
a)2.adim b)3.adim c)4.adim d)Hicbiri. Islem dogru yapilmistir.

“Bu soruya 6grencilerin %62’si yanlis cevap vermistir. Sizce bunun sebebi ne
olabilir?” sorusuna, O1 “Ogretim metodunun farklihgindan, bu soru yeni sisteme gore
ama kaynak kitaplar ve diger kitaplarin % 80°i eski sisteme gére denklem c¢oziiyor.
Cocuk burada, -12’yi goriince yanlis demis, eski sisteme gore yapsaydiniz bu soruyu,

herkes bilirdi.” seklinde bir agiklamada bulunmug, hatanin yapilma sebebini, 6gretmen
ve dgretim metoduna dayandirmstir. Diger dgretmenler de O1’e paralel diisiinmektedir.

Calismada, o6gretmelerin denklem c¢oziimiinde kullanilan yontemlere iliskin
goriigleri 6zet bir sekilde Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Denklem Céziimiinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Goriisler

Yontem Kullanilma Durumu Ogrt. Nedenine iliskin Agiklamalar

02: Ben bu yontemi kullanmiyorum, ya simdi siz
02, de bilirsiniz, bu yontem genelde tniversitede
O3  analiz dersinde falan olur. Bu yéntem 6grencinin
kafasini ¢ok karistiran bir yontem.

Yontemi kullanmama.

O4: Bu tarz bir soru ¢dziiyorum. Sinif kavramissa

Esitligin Her Iki Tarafina
Ayni Islemi Yapma Yéntemi

o1, . -
Yénteme birkag drmekle o4, devam edlyf)rum._ Eger anlam1_yorlf1rsa zaman
- - kaybetmek istemiyorum. Klasik ydntemle
deginme. 05, g -
o6 anlatryorum ¢iinkii mantigin1 anlatmak zaman alan
bir is.
i . O1: Yorum eksikligini tamamlamak igin bol bol
Yontemi kullanmama. .
kitap okuyacaklar.
015 ~ . .
32 O5: bu tiir sorularda kiz ve erkekleri sinifta tahtaya
Yonteme bir iki 6rnekle o 4’ ¢ikartryorum, buradaki kizlar erkeklerin kag kati
deginme. 05’ seklinde diye soruyorum. Benzer 6rnekler
06, ¢oziyorum ve somutluyorum.

03: Denklemleri terazi mantigiyla 1 y1l boyunca
anlatiyorum belli bir siire sonra ¢ocuk alistyor, 7.
O3  smifin sonuna dogru kars1 taraf yontemini

Terazi {le Cézme Yo6ntemi

Yontemi etkin bir sekilde

kullanma. o .
kullantyorum. Ciinkii negatifli denklemleri
terazide anlatmak biraz sikint1 olabiliyor.

7 “ch g 5 Yontemi etkin bir sekilde Tim O6: Ogrencilerin seri olarak ¢ézmesini saglamak
V; E (%" >S_ kullanma. Ogrt. icin bu yontemi kullantyorum.

Konuya iliskin olarak, “Hangi yontem daha kalict bir 6grenme sagliyor?”
sorusuna, O1 ve O2 kars: tarafa gecirme metodu, O3, O5 ve O6 terazi metodu seklinde
cevap vermistir. O4 ise mantig1 kavratilirsa karsi tarafa gegirme metodunun, aksi
takdirde terazi metodunun daha kalici oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin
meslekteki ¢caligma siiresi géz oniine alindiginda, 6gretmenlik deneyimi 15 yilin iistiinde
olan dgretmenlerle (01, O2), diger dgretmenlerin farkli diisiindiikleri sdylenebilir. Bu
durum, mesleki deneyimin yan1 sira lisans egitimiyle ya da 68retmenlerin kendilerini
giincellemeleriyle iligkili olabilir.

Tabloya bakildiginda, Ogretmenlerin denklem ¢6ziimiinde en cok, ‘karsi tarafa
gecirme’ stratejisine basvurduklari, daha kalic1 bir 6§renme sagladigini diisiinmelerine
ragmen diger stratejilere ise zaman yetersizligi nedeniyle yeteri kadar deginmedikleri
sOylenebilir. Gerekce olarak, karsi tarafa gegirme stratejisinin daha pratik ve sinava
yonelik oldugunu ifade eden Ogretmenlerin simmav odakli, islemsel bilgi agirlikl,
kurallar1 ezberlemeye dayanan eski programin 6ngérdiigii bir 6gretimi benimsedikleri
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sdylenebilir. ilging olan meslege yeni baslayan &gretmenlerin de bdyle bir 6gretimi
benimsemeleridir. Ogretmenlik deneyimi olmayan ogretmenlerin, bu tercihleri eski
programin dgrencisi olmalariyla agiklanabilir. Zira 6gretmenlerin, 6grenim siirecindeki
tecriibeleri, kazanimlari, diislinceleri ve tercihlerinin &6gretim siirecine iliskin
diisiincelerini etkiledigi bilinmektedir (Skott, 2001). Nitekim Kieran bir¢ok 6grencinin
denklem Uzerinde “taraf degistir-islem degistir”(kars1 tarafa gegirme yontemi) kuralini
korii koriine uyguladiklarini ve denklemlere iligkin bazi hatalarin bu 6grenciler
tarafindan daha ¢ok yapildigini ifade etmistir. Literatiire bakildig1 zaman da 6grencilerin
sorular1 genel itibariyle karsi tarafa gecirme stratejisiyle ¢ozdiikleri (Bayar, 2007;
Ertekin, 2002), diger stratejilerle ¢oziilen sorularla ilgili olarak ¢esitli hatalar yaptiklar
goriilmektedir (Cavus Erdem, 2013; Kieran,1992). Dolayisiyla, bu hatalarinin kismi
olarak Ogretmen tercihlerinden kaynaklandigi, yani pedagojik kaynakli oldugu
sOylenebilir.

Soru: — X +3 =14 denkleminin ¢dziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?
a) 11  b)17 «¢)-11 d)-17

seklindeki soru Ogretmenlere sorulmustur. Bu soruya O2’nin cevabi; “Ben bunu
anlatmakta zorlaniyorum, 6grencilerde eksi problem oluyor, boyle sorularda artik sey
diyorum, eksiyi kars1 tarafa eksi olarak geciriyoruz, eksiyi eksiye boliin dedigim zaman
anlamiyorlar ya da unutuyorlar. Ben de onun i¢in bdyle sorularda, x hep yalniz kalacak,
x yalmz kovboy, onun i¢in eksiyi de karsiya gegiriyoruz diyorum. Allahtan bizimkiler
saf, sey demiyorlar, “Ya hocam, eksi Obiir taraf gecince, neden arti olmuyor?’ diye,
birka¢ bilen 6grenciye, eksi bolii eksi art1 oluyor diye anlattim, onlar anliyorlar ama

digerlerinin durumu ¢ok iyi olmayinca kurali anlatmadim, eksiyi kars1 taraf gecirin
dedim.” seklindedir.

O2’nin, bu tarz denklemleri ¢dzmek igin matematigin mantigina aykir1 bir kural
gelistirdigi gorilmektedir. Bu kuralin, hem 6grencileri ezberlemeye yonlendirdigi hem
de matematigin temel mantigina aykir1 bir yaklasimla 6gretim yapildigi i¢in ileri
matematik konularmin 6gretiminde c¢ok farkli sorunlar ortaya ¢ikarabilecegi
sOylenebilir. Literattrde, buna benzer 6rneklere rastlamak mimkundur (Tanner, 2000).
Kald1 ki 6grencilerin yasi ilerledik¢e bu tiir matematik mantigina aykiri 6grenmelerini
diizeltmeleri giiglesmektedir. Ogrenme giicliiklerine ydnelik gelistirilen bu farkli
yaklasim, ogretmenlerin pedagojik alan bilgisine yonelik bir takim ipuglar1 verebilir.
Clnku pedagojik alan bilgisi, matematigi Ogrencilerin daha iyi anlayacaklari hale
dontistirmenin  yollarini, 6grencilerin  kavram yanilgilari, ©on kavramalar1t ve
matematiksel gelisimlerini bilmeyi igerir (Toluk Ugar, 2011). Ozetle, pedagojik alan
bilgisi matematik konularinin en anlasilir temsil bigimlerini bilmeyi, konulara yonelik
en gl¢lii ve en etkili Ornekleri segebilmeyi, kavramlarin G6grencilere gore giicliik
derecesini bilmeyi gerektirir. Bu baglamda, bulgular bolimiinde ve yukarida bahsi
gecen bu kurallart matematik 6gretiminde ise kosan Ogretmenlerin pedagojik alan
bilgilerinde 6nemli eksikliklerin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Denklem Ogretimi ortaokul matematik Ogretim programinin kazanimlar
arasindadir. Bununla birlikte, ilkokul programinda da bu konu, kutulu esitliklerle
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verilmeye calisilmaktadir. Yani bu diizeyde bilinmeyen kavrami kutularla ya da farkli
gosterimlerle temsil edilmektedir. Ornegin ayni ¢dziim kiimesine sahip, asagidaki iki
soru 6gretmenlere gosterilmistir.

SOru™: x — 128 = 176 denkleminin ¢oziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?
a) 176 b)128 c) 304 d)48
Soru**: 176 = [] - 128 ifadesinde [_] yerine gelebilecek say1 asagidakilerden
hangisidir?
a) 304 b)176  ¢)128 d) 48

Ogretmenlere, dgrencilerin ilk soruyu cebirsel yaklasimla, ikinci soruyu ise
aritmetik yaklasimla c¢ozdiikleri sdylenerek, bu farkliligin sebebinin ne olabilecegi
sorulmustur. Ogretmen gériisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Coziim Farkliliginin Sebebine Iliskin Goriisler
Tema Kod Ogrt.  Ornek Agiklama
5 O1,  O4: Bunun sebebi ilkokul aliskanlig1,
sz , 02, i ili i
E Ig Eski aliskanliklar C |Ikokuldayker.1 k.)lllnmfeyen yerl.ne"kHtun
3 03, kullandiklar igin o donemdeki ¢dziimii
= g o
_:és g O4  kullanmuslar.
”E‘ % O5: Derslerde ve smavda, sorular “*” tarzinda
g 2 ) e .
8 ©  Soru tarzini bilmeme 05 geldigi 1 ?m (;.oze.l.) llly(?rlar ama ** tarzinda
O ,;.'5; gelmedigi i¢in ¢ézemiyorlar. Bence farklilik
w2

bundan kaynaklaniyor.

Meslege yeni baslamalart ve kutulu denklemlerin ilkokul 6gretim programinda
yer aldigin1 bilmedikleri gdz oniine alindiginda, O5 ve O6’nin ilkokul &gretim
programiyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadig1 sdylenebilir. ilkokul dgretim programi,
ortaokul Ogretim programi i¢in bir temel teskil etmektedir. Matematik 6gretmeninin
ilkokul 6gretim programinin igerigini bilmesi, konular arasindaki iliskiyi vurgulayarak,
gerekli baglantilar1 kurmasi etkili bir 6gretim gerceklestirmesine yardimei olur.

Gorligmenin devaminda Ogretmenlere bilinmeyen olarak kutu ya da farkli
gosterimler kullanmayla ilgili sorular yoneltilmistir. O2 asagidaki yanit1 vermistir:

“Ben su sekilde yapiyorum. Cocuklara hep soyliiyorum, ilkokul yontemi ile
¢ozmiiyoruz. Mesela bizde de ilk basta alt alta topluyorlar, kars1 tarafa gecirmiyorlar,
ben de yan yana yapmalari i¢in uyartyorum, gecirmeye calistyorum Hatta diyorum ki
artik ilkokul yontemini unutuyoruz. Ayrica 6grencilere biz simdi denklemleri ¢6ziliyoruz
ama siz ilkokulda bunu ters islem olarak 6grendiniz diyorum. Ben hig¢ ters islemle
anlatmiyorum.”

O2’nin konularin birbiriyle olan iliskisini gbz ardi eden bir dgretim uyguladigi,
onceki 0grenmeleri unutturmaya c¢alisarak 6grenmenin dogasina aykiri bir yol izledigi
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soylenebilir. Buna ek olarak Ol’inde bilinmeyen olarak sadece x’i kullandigin
sdylemesi, O1 ve O2’nin denklem 6gretiminde, eski programdaki aliskanliklarini devam
ettirdiklerini diisiindiirmektedir. Halbuki denklem ¢06zumu, cebirsel ifadeler, ¢carpanlara
ayirma, 6zdeslikler gibi cebir igerikli bir¢ok konunun 6gretiminde, kavramlarin etkili bir
bicimde Ogrenilmesi adina, bilinmeyenin farkli temsillerine yer vermek oldukca
onemlidir. Nitekim, literatirde ‘X’ harfinin farkli temsillerini yorumlamada, cebirsel
ifadelerde yer alan farkli harfleri anlamlandirmada, 6grencilerin giicliik yasadigini
gosteren c¢alismalar mevcuttur ( Akgln, 2007; Akkaya, 2006; Baysal, 2010, Cavus
Erdem, 2013; English ve Halford, 1995). Dolayisiyla, deneyimli 6gretmenlerin, eski
programdaki aligkanliklarin1 devam ettirerek bilinmeyenin farkli temsillerini goz ardi
etmesi, Ogrencilerde konuya iligkin kavramsal bilginin tam anlamiyla olugmasinm
engelleyerek konuya yonelik bir takim yanilgilarin olusmasina sebep olabilir.

Degigsken ve bilinmeyen kavrami denklem ogretiminde yer alan Onemli
kavramlardandir. Ogrencilerin  siklikla  karistirdiklar1  kavramlarla ilgili olarak
ogretmenlere “Derslerinizde degisken ve bilinmeyen kavramlarindan bahsediyor
musunuz?” sorusu yoneltilmistir. O3 ve O4 degisken kavramma bilinmeyen kadar
deginmediklerini  belirtirken,  diger = 6gretmenler  degisken  kavramindan
bahsetmediklerini  belirtmistir. Ogrencilerin  denklemleri dogru bir bicimde
yorumlayabilmesi icin “degisken kavrami”’ni iyi bilmeleri gerekmektedir. Degisken, bir
sayimin roliinii iistlenen bir harf veya harflerin dizisi olarak tanimlanmaktadir (Dede,
2005). Denklemlerdeki harflerin anlamini sorgulamada Ogretmenlerin Ogrencilere
yardimci olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii, degisken kavrami yeterince olusmamis
ogrencilerin, 06zdeslik kavramiyla denklem kavramini ayirt etmekte zorlandiklar
bilinmektedir (Akgiin, 2007). Bu baglamda, calisma cebirsel ifadeler ve denklemlere
iliskin 6grenci hatalarin1 agiklamada énemli bir bulgu sunmaktadir.

1
Son olarak 6gretmenlere ‘Bir saynin kendisi ile 3 ‘niin toplam1 52 ise bu say1

kactir?’ seklindeki soru ve bu soruya iliskin 6grenci hatalar1 gosterilerek, bu hatalarin
nasil diizeltilebilecegi sorulmustur. Alinan cevaplar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Hatamin Giderilmesine Iliskin Goriisler

Tema Kod Ogrt.  Ornek Agiklama

06: Nasil ¢dziiliir bilmiyorum yani, soru ¢ozultr
O3,  herhalde bol soru ¢6zmesi lazim. Her soru tipine
O6  aligik olmasi lazim, yabanci oldugu bir soru tipi
kalmamall, siirpriz olmamali.

Bol soru ¢6zme

01, O4: Cocugun sadece bunda m1 problemi var &nce
02, buna bakmak lazim. Bu 6grencinin, kesirlerde bir
04, sikintis1 var ve bunu diizeltmek icin de birkag

O5  konunun tekrar anlatilmas gerekir.

Konu tekrar

Hatanin Giderilmesine
Iliskin Gériisler
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Bu ifadelerden, ogretmenlerin hatali 6grenmeleri, genel itibariyle ogrencilere
sorunun ¢oziimiinii ezberlettirerek veya konu tekrar1 gibi klasik yontemlerle gidermeye
calistiklari, hatali 6grenmeleri, bol soru ¢oziilmesi, konunun yeniden kisa bir sekilde
anlatilmasi, 6grencilerin hicbir soru tarzina yabanci kalmamasi gibi 6grenci merkezli
klasik yontemlerle gidermeye calistiklart ancak sorunun kaynagini olusturan biligsel
yaptya yonelmedikleri sdylenebilir. Oysaki hatalar, sadece Ogrenen merkezli ele
alinamazlar. Zira bu tiir bir yaklasim, zorluk yasayan oOgrencinin bazen basari
gostermesini agiklayamamaktadir. Kaldi ki bir hatanin olugsmasinda, pek ¢ok degiskenin
rol oynadigi bir ortam séz konusudur (Deblois, 2006; René de Cotret, 1999). Bu
nedenle, 6grenci hatasi analiz edilirken, sadece 6grenci ve ¢oziim odakli diisiinmek
yeterli degildir. Ogretmenlerin, bu anlamda hatalara ¢dziim olarak klasik stratejiler
gelistirdikleri  sOylenebilir. Bu sonuglar, Bagtiirk’iin  (2009) c¢alismasint da
dogrulamaktadir.

Sonug ve Oneriler

Gliniimiliz matematik egitim programi, bilgiyi yapilandiran bireyler yetismesini
hedeflemektedir. Ayni konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilmis bir sekilde
verilmesini amaglayan program, bu ve benzeri bir¢ok yoniiyle eski programdan farklilik
gostermektedir. Programin uygulayicilart olan 6gretmenlerin degisen programi ne
dlciide benimsedigi ve uyguladigi hala tartisilmaktadir. Ogrenci hata ve yanilgilaria
iliskin 6gretmen goriislerinin incelendigi bu ¢alismada, 6gretmenlerin ders kitaplarini
bazi yonleriyle yetersiz bulduklar1t ve Ogretimde baska kaynaklar kullandiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin denklem ¢oziimiinde en c¢ok, ‘karsi tarafa gegirme’
stratejisine basvurduklari, daha kalici bir 6grenme sagladigin1 diisiinen 6gretmenlerin
ise diger stratejilere, zaman yetersizligi nedeniyle yeteri kadar de§inmedikleri ve ayni
zamanda caligmaya katilan biitiin 6gretmenlerin, x’in farkli temsillerinden bilinmeyen
kavramina yoneldikleri ve degisken kavramindan yeterince bahsetmedikleri
belirlenmigtir. Calismada Ogretmenlerin Ogrenci hatalarin1  genel olarak, 6grenci
zihnindeki bir karigiklifa ya da yanilgiya baglamayarak, basit kural hatalar seklinde
acikladiklar1 ve bazi 6gretmenlerin de Ogrenme giicliiklerini gidermeye yonelik
kendilerine 6zgii bir takim kurallar gelistirdikleri tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada
deneyimli O6gretmenlerin bilinmeyen olarak sadece ‘X’ harfini kullandiklari, diger
temsilleri gerekli gérmedikleri belirlenmis ve deneyimsiz 6gretmenlerin bazi 6grenci
hatalarinda fikir yiiriitmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda o6grencilerin
denklem ¢oziimiine yonelik bazi tercihleri ve hatalarinin 6gretim yaklagimindan dolay:
ogretmen kaynakli oldugu sdylenebilir. Tespit edilen bulgularin &grenci hata ve
yanilgilarindaki etkisi géz Oniine alindiginda, bir kisim hata ve yanilgilarinin 6niine
gecebilmek adina, Ogretmenler denklem Ogretiminde programin Ongordiigii oOlciide
biitlin stratejilere deginmeli, de8isken ve bilinmeyen kavramlarina iligkin ornekler
cozerek, etkili bir dgretim gergeklestirmelidir. Ogrenci hatalari gidermede, dgrenci
merkezli klasik ¢oziimler yerine, dncelikli olarak 6grenci hatasina yonelik bir sorgulama
yapmali ve tespit edilen durumu engellemeye yonelik ¢ozimler Gretmeli ve bunu
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Ogretimine yansitmalidir. Lisans egitiminde 6gretmen adaylarina, ilgili oldugu egitim
basamagimnin yani sira diger basamaklarin Ogretim programlarma iliskin gerekli
bilgilendirme yapilmalidir. Ders kitab1 kaynakli 6grenci hatalarini, yanilgilarimi ve
ogrenme giigliiklerini azaltmak adina programin, 6grencinin bilissel gelisimine gore
uygun basamaklara yerlestirilmesi, ders kitabinin dogru bilgiler igermesi, calisma
kitabiyla Ortlismesi, yanlis anlagilmalara izin vermeyecek Ol¢lide anlasilir bir dile sahip
olmas1 gerekmektedir.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to reveal whether social skill levels of preschool teachers have a predictor
effect on the internet addiction or not. The sample group of the study consists of 150 teachers rendering service in
kindergarten classes at primary schools of Denizli Provincial Directorate for National Education, as well as
independent kindergartens and practice kindergartens. In the study, Social Skills Inventory (SSI) was used to measure
the social skill levels of teachers and Internet Addiction Scale (IAS) was used to measure their internet addiction.
According to results, there is a significant relationship between the internet addiction levels of teachers and all the
subscale levels of social skills. According to this result, as level of one of the subscales of social skills increases, the
internet addiction decreases and as the social skill level decreases, the internet addiction level increases. In addition,
the internet addictions of preschool teachers are predicted by the social sensitivity skills, which are among the social
skills, at most. They are followed by social control, emotional control and emotional expressivity.
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Extended Abstract
Purpose and Significance: The purpose of this study is to reveal whether social skill
levels of preschool teachers have a predictor effect on the internet addiction or not.
Subgoals of the study are as follows:
1. Does the emotional expressivity, which is among the social skill variables,
significantly predict the internet addiction of preschool teachers?
2. Does the emotional sensitivity, which is among the social skill variables,
significantly predict the internet addiction of preschool teachers?
3. Does the emotional control, which is among the social skill variables,
significantly predict the internet addiction of preschool teachers?
4. Does the social expressivity, which is among the social skill variables,
significantly predict the internet addiction of preschool teachers?
5. Does the social sensitivity, which is among the social skill variables,
significantly predict the internet addiction of preschool teachers?
6. Does the social control, which is among the social skill variables, significantly
predict the internet addiction of preschool teachers?
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Methods: The sample group of the study consists of 150 teachers rendering service in
kindergarten classes at primary schools of Denizli Provincial Directorate for National
Education, as well as independent kindergartens and practice kindergartens. 146 of them
(96.0%) are female and 6 (4.0%) are male.

In the study, Social Skills Inventory (SSI) was used to measure the social skill levels of
teachers and Internet Addiction Scale (IAS) was used to measure their internet
addiction.

Social Skills Inventory (SSI). Being developed by Riggio in 1986, this scale was
revised in 1989 and adapted into Turkish by Yiksel (1998) with the participation of
university students. Social Skills Inventory is a five-point Likert scale with 90 items
aimed at measuring the basic social skills and identifying the self. Social Skills
Inventory measures six different areas. It includes the subscales of Emotional
Expressivity (EE) measuring the non-verbal expression skills of individuals with their
styles of sending especially the affective messages and the non-verbal expression styles
of interpersonal interaction tendencies; Emotional Sensitivity (ES) measuring the skills
of receiving and interpreting the non-verbal communications of others; Emotional
Control (EC) measuring the skills of individuals to regulate and control the affective
and non-verbal reactions; Social Expressivity (SE) measuring the verbal expressionism
of individuals and their skills to establish a social communication with each other and
participate in the communication; Social Sensitivity (SS) measuring the skills of
interpreting the verbal communications of others; and Social Control (SC) measuring
the social role-play and skills of individuals to socially present themselves. Each
subscale includes 15 items. 32 items are structured in a way to be coded reversely.
Besides, the scale could also use the total score. In this study, the internal consistency
(Cronbach alpha) coefficient concerning the total score was determined as .92 and the
internal consistency coefficients that were obtained for the subscales were calculated as
follows: .68 for Emotional Expressivity, .76 for Emotional Sensitivity, .72 for
Emotional Control, .78 for Social Expressivity, .74 for Social Sensitivity, and .68 for
Social Control.

Internet Addiction Scale (IAS). The “Diagnosis Questionnaire” that was adapted by
(Young, 1996) from the “Pathological Gambling” of DSM — IV was then improved,
which resulted in forming an “Internet Addiction Scale” with 20 questions. The scale
was adapted into Turkish by Bayraktar in 2001 with a study that was conducted with
adolescents aged between 12-17 years. Being a Likert scale, the Internet Addiction
Scale requires the participant to mark one of the following options; “Never” “Rarely”
“Sometimes” “Usually” “Very frequently” and “Always”. These options are
respectively scored as 0, 1, 2, 3, 4 and 5. In the assessment, those who received 80
scores and above are defined as “internet addicts”; those receiving 50-79 scores are
defined as “showing a limited symptom” and those receiving 50 scores and below are
defined as “showing no symptom”. The Cronbach Alpha coefficient of the Turkish
version of the scale is .91 and the Spearman—Brown value is .87 (Bayraktar, 2001).
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Results: According to results, there is a significant relationship between the internet
addiction levels of teachers and all the subscale levels of social skills. Accordingly,
there is a negative and significant relationship between the internet addiction levels of
teachers and their Emotional Expressivity (r =.247, p<.001); Emotional Sensitivity (r=
.167, p<.05); Emotional Control (r=.301, p<.001); Social Expressivity (r=.164, p<.05);
Social Sensitivity (r=.363, p<.001); Social Control (r=.319, p<.001) levels. According
to this result, as level of one of the subscales of social skills increases, the internet
addiction decreases and as the social skill level decreases, the internet addiction level
Increases.

Besides, it is observed that teachers’ Emotional Expressivity (R=.25, R2?=.061,
F(1.148)=9.635), Emotional Control (R=.30, R2=.090, F(1.148)=14.721), Social
Sensitivity (R=.36, Rz =.132, F(1.148) = 22.422) and Social Control (R=.32, R? =.102,
F(1.148) = 16.753) levels, which are among the social skill subscales, significantly
predict their internet addiction levels.

It could be asserted that some subscales of social skills such as emotional expressivity
explains 6% of the variance concerning the internet addiction level, emotional control
9%, social sensitivity 13% and social control 10%. According to the standardized
regression coefficients (B), the relative importance order of social skill subscales of
preschool teachers on their internet addictions are as follows; (1) social sensitivity (2)
social control (3) emotional control, and (4) emotional expressivity skills. According to
these results, the internet addictions of preschool teachers are predicted by the social
sensitivity skills, which are among the social skills, at most. They are followed by social
control, emotional control and emotional expressivity. In addition, the subscales of
social expressivity and emotional sensitivity, which are among the subscales of social
skills, significantly predict the internet addictions of preschool teachers.

Discussion and Conclusions: This study has found that teachers’ skills related to their
social sensitivity, social control, emotional control and emotional expressivity are
significant predictors of teachers’ internet addiction. On the other hand, social
expressivity and emotional sensitivity of teachers are insignificant for predicting their
internet addiction. According to the results, there is a moderately significant negative
relationship between the internet addiction levels and social skills of teachers. In
addition, a subscale of social skills, i.e., social sensitivity skills, is the most significant
predictor of the internet addictions of preschool teachers. It is followed by social
control, emotional control and emotional expressivity skills. The results found in this
study support the findings reported in the related literature (Batiglin ve Kilig, 2011;
Bozoglan vd., 2013; Cam ve Isbulan, 2013; Kurtaran, 2008; Niemz, Griffiths, ve
Banyard, 2005; Tutgun vd., 2011).
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OZET: Bu arastirmada, okul éncesi 6gretmenlerinin sosyal becerilerinin, internet bagimlihiklari iizerindeki yordayici
etkisi incelenmistir. Arastirmanin Orneklem grubunu, Denizli il Milli Egitim Bakanlifi’na bagli ilkokullarin
anasiniflarinda, bagimsiz anaokullarinda ve uygulama anaokullarinda gérev yapan 150 okul dncesi egitim 6gretmeni
olusturmustur. Veri toplama araglari olarak, Riggio tarafindan 1986 yilinda gelistirilen ve Yiiksel (1998) tarafindan
Turkge'ye uyarlanan, Sosyal Beceri Envanteri (SBE); Young (1996) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlama
caligmas1 Bayraktar tarafindan 2001 yilinda yapilan internet Bagimlhihgi Olcegi (IBO) kullamilmustir. Verilerin
analizinde Basit Dogrusal Regresyon analizinden faydalanilmistir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin sosyal
becerileri ile internet bagimliliklari arasinda olumsuz yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6gretmenlerin sosyal duyarlilik, sosyal kontrol, duyussal kontrol ve duyussal anlatimeilik becerileri internet
bagimliliklarin1 anlamli bigimde yordamaktadir. Sosyal anlatimcilik ve duyussal duyarlik becerileri ise internet
bagimliliklarini anlamli diizeyde yordamamaktadir.

Anahtar sozcikler: sosyal beceri, internet bagimliligi, okul 6ncesi 6gretmenleri.

Giris

Insan sosyal bir varliktir. Sosyal iliskiler kurarak cevresiyle etkilesim iginde
bulunur. Bu etkilesimlerin saglikli kurulabilmesi igin bireyin yeterli sosyal becerilere
sahip olmasi ile miimkiin olabilmektedir. Aragtirmacilara gore (Cartledge ve Milburn,
1978; Combs ve Slaby, 1998; Hops, 1983; Katz ve McClellan, 1997; Stephens, 1978)
sosyal beceri, sosyal durumlarda sergilenen bir davranis bigimidir. Combs ve Slaby
(1998) sosyal becerileri, kisilerin baskalar1 tarafindan toplumsal olarak kabul edilmesi
ve ayn1 zamanda Oncelikle bagkalarina yararli olan sosyal baglamda etkilesim kurma
yetenegi seklinde tanimlamislardir. Sosyal beceri giriskenlik, uyum gosterme kapasitesi,
uyum ve uygulama arasindaki uzlagma yetisi olarak da tanimlanir (Kanning, 2003).
Sosyal beceri digerleri ile etkilesim i¢inde iken, kendi ¢ikarlar1 kadar karsisindakilerin
de ilgileri, ihtiyaglar1 ve isteklerini dikkate alabilmektir. Boylece kisi, bireysel cikarlari
ile toplumsal ¢ikarlar arasinda bir uyum ve dengeyi saglayabilecektir (Jarkowski,
2011). Sosyal-duygusal beceriler bireyin yasaminda O6zglir bir insan olmasini
saglamakta, aym1 zamanda demokratik hayatin korunmasi konusunda biiyiikk onem
tasimaktadir. Bu temel becerilerin edinilmesi, yasamin ilk yillarinda bir gelisim goérevi
olarak ifade edilirken, sonraki yillarda ise bireyin yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli
bir 6nkosuldur (Pfeffer, 2012).
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Gunlik hayatlarinda bireyler aile, is, arkadas gruplar1 gibi bir¢ok sosyal ortamda
bulunmaktadirlar. Giliniimiizde teknolojinin ilerlemesiyle sosyallesme ortamlarinin
internete tasinmasi, bireylerin sosyal paylasimlarda bulundugu alanlar olan sosyal ag
sitelerini de popdler hale getirmistir. Sosyal ag siteleri, “bireyler ve gruplar arasindaki
karsilikli etkilesimi kolaylastiran, sosyal doniit i¢in ¢esitli secenekler sunan ve sosyal
iliskiler yumagi olusumunu destekleyen yazilimlar" olarak da tanimlanmaktadir (Boyd,
2003; Akt: Mazman, 2009, p. 3). Ilk zamanlarda sadece bireysel iletisime imkan
saglayan internet ve sosyal ag siteleri, son uygulamalar sonucunda bir¢ok kullanicinin
es zamanli olarak iletisime ge¢mesine imkan tanimaktadir. BOylece sosyal aglar,
bireylerin birbirleri ile baglant1 kurmak amaciyla en ¢ok tercih ettikleri iletisim ortami
olarak yayginlagsmaktir (Cetin, 2009). Sosyal ag sitelerini essiz kilan sadece bireylere
tanimadiklari kisilerle tanigma firsat1 vermesi degil ayn1 zamanda kendi sosyal aglarini
paylasma imkan1 sunmalaridir (Boyd ve Ellison, 2007). "Ozellikle paylasima dayali bir
sosyal ortamin ger¢ekmis gibi sunuldugu sosyal paylasim aglari, bireylerin duygu,
diisiince, durum, resim, video, miizik gibi bir¢ok paylasimla kurulan sosyal etkilegsime
zemin hazirlayarak sosyallige ve sosyallesmeye dair eylemleri, aslina uygun bir sekilde
yeniden kurgulamaktadir" (Goker, Demir, ve Dogan, 2010, p. 186). Bu siteler ayni
zamanda bireylere ortak ilgi alanlarmma sahip bireylerle bir araya gelme ve web
ortaminda kendilerini ifade etme olanagi tanimaktadir (Parlak, 2009). Web ortaminda
bireyleri bir araya getirerek teknolojinin soguklugunu ortadan kaldiran sosyal ag siteleri,
geleneksel yliz-yiize iletisimin yarattig1 etkiye benzer bir etkiyi sanal ortamlarda
yaratmaktadir (Akar, 2010). Internetin sagladig1 iletisim ortamlarinda bireyler ayrica
sanal magazalardan aligveris yapabilmekte, bir konuya dair ihtiya¢ duyulan bilgiye
bircok kaynaktan aynmi anda kolaylikla ulasabilmekte veya diinyanin herhangi bir
yerinde meydana gelen bir olayr aninda haber alabilmektedir (Calik ve Cinar, 2009).
Iletisim alternatifleri, bilgiye hizli erisim gibi unsurlardan dolay: internet, bilgi caginin
en 6nemli iletisim araci olarak kabul edilmektedir.

Tiirkiye’deki internet kullanim oranlar1 da artis gdstermektedir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu [TUIK] (2013) verilerine gore evlerin %49’a yakini internet erisimine sahiptir.
2010 yilt ile karsilagtirildiginda %7’ ye yakin bir artig oldugu goriilmektedir (Internetl,
2014). Bu verilerden de anlasilacagi gibi Tiirkiye’de bilgisayar kullaniminin artan bir
sekilde yayginlastig1 ve kisisel bilgisayar kavraminin i yerlerinden sonra evlerde de
hizli bir sekilde kullanilmaya baslandigi soylenebilir. Giiniimiizde artik evlerde
bilgisayarlardan sonra notebook, tablet ve en son olarak da akilli telefonlarin kullanimi
yayginlasmaktadir. Bu cihazlarin her birinin ortak O6zellikleri ise kapasitesi yiksek
isletim sistemleri sayesinde oyunlar, sosyal medya ve internet erisimine kolaylik
saglamalaridir. Evlerde internet erisimini kolaylastiran teknoloji sonucunda gocuklarin
da arttk erken yaslarda bu cihazlarn kullanmaya basladiklart sdylenebilir. Bu
nedenlerden dolayidir ki ge¢miste oyun parklarinda ve sokaklarda arkadaslarla birlikte
gerceklestirilen gercek etkinlikler olan oyunlar, giinlimiizde evlerde ya da internet
kafelerde video oyunlar1 ve bilgisayar basinda gergeklestirilen sanal etkinlikler haline
gelmistir (Horzum, 2011). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verileri incelendiginde
Tirkiye'de bilgisayar kullanma yasinin ortalama 8 oldugu; 6-15 yas arasi ¢ocuklarin
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%60.5'inin bilgisayar, %50.8'inin internet, %?24.3'Unun cep telefonu kullandigi ve 6-15
yas grubu c¢ocuklarin interneti kullanma amaglar1 arasinda %66.8 ile oyun oynamanin
ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir (Internet2, 2014). Bu verilere gore diinyada oldugu
gibi Turkiye’de de gocuklarin bilgisayar oyunlarina ayirdiklari zamanda art oldugu
sOylenebilir. Horzum (2011), bilgisayar oyun bagimliligini, ¢gocugun uzun siire oyun
oynamayl birakamamasi, oyunu gercek hayatiyla iligkilendirmesi, oyunu oynamaktan
dolay1 gorevlerini aksatmasi ve oyun oynamayi baska etkinliklere tercih etmesi gibi
sonuglart olan bir durum olarak tanimlamaktadir. Bilgisayar oyun bagimliliginin,
cocuklarin diismanca davraniglarinin anlamli yordayicisi olabildigi (Chiu, Lee, ve
Huang, 2004); okul ile ilgili performanslarimi diisiirebildigi (Marko, Skoric, Ching, ve
Rachel, 2009) ortaya konulmustur. Ayrica bu tiir oyunlara bagimlilik egilimleri yiiksek
olan cocuklarda diger g¢ocuklara gore fiziksel saldirganlik, diismanca tavirlar ve
dislanmada artis (Gentilea, Lynchb, Linderc, ve Walsha, 2004); sosyal becerilerde ise
diistis (Griffiths, Davies, ve Chappell, 2004) gériilebildigi belirtilmistir.

Internet kullamminin her gegen giin artmasi, her tiirlii bilgiye kolaylikla ve
herhangi bir denetim olmadan ulasilmasi beraberinde birgok olumsuz sonucu da
getirebilmektedir. Son yillarda internet bagimlihigi kavramiyla da siklikla
karsilagsilmaktadir (Bozoglan, Demirer, ve Sahin, 2013; Cam ve Isbulan, 2012,
Kurtaran, 2008; Odaci ve Berber, 2013; Tutgun, Deniz, ve Moon, 2011). Internet
kullanimina sinirlama getirememe, sosyal veya akademik zararlarina ragmen kullanima
devam etme ve internete ulasimin kisitlandigi durumlarda yogun kaygi duyma gibi
belirtilerle kendini gdsteren bu bagimlilik tiri 1990’li yillarin ortalarindan beri
psikiyatri alan yazininda yer almakta ve giderek ilgi cekmektedir (Oztiirk, Odabasioglu,
Eraslan, Geng, ve Kalyon, 2007). Young (1996) internet bagimliligini sarhos edici
madde igermeyen bir diirtii kontrol bozuklugu olarak tanimlamistir. Ceyhan (2008),
internet bagimliligini; ¢ogu kez zaman kavramin yitirecek ya da temel gorevlerini
thmal edecek sekilde asir1 internet kullanimi, kizginlik, gerginligi de i¢eren yoksunluk
belirtileri, tolerans gelisimi ve yalan sdyleme, sosyal geri ¢cekilme gibi durumlar igeren
olumsuz yansimalarin bir arada olmasi olarak tanimlamaktadir.

Bagimli olan bireyler interneti eglence, etkilesim ve hosnutluk duygularini
yasamak i¢in daha sik kullanmaktadirlar. Bagka bir deyisle, internet bagimlilig: ile
“internet kullanim siiresi” ve “internetin etkilesim amagli kullanimi” arasinda olumlu
yonde ve anlamli iliskiler oldugunu gésteren birgok ¢alisma bulunmaktadir (Yang ve
Tung, 2004).

Ilgili alan yazin incelendiginde, internet bagimliliginin nedeni olarak
aragtirmacilar tarafindan vurgulanan en 6nemli nokta, sosyallesme ihtiyacidir (Cam ve
Isbulan, 2012). Ornek olarak King (1996), internet iizerindeki sosyal hayatin
avantajlarini, giiniimiiz sehir yasantisinda kolay kolay kurulamayan sosyal baglantilar
internet lizerinden kurabilmek, yabancilarla kolaylikla ve risksiz olarak iligkiye
gecebilmek; insanlarin kendi kendilerini dizginlemeden, 6zglirce diisiincelerini,
duygularin1 ifade edebilmek; kendilerini gostermek istedikleri yonlerini abartarak
gosterebilmek; internet iizerindeki paylagsma ortamlarinda ses ¢ikarmadan digerlerini
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“dikizleme” olanagma sahip olmak seklinde siralamistir. Cam ve Isbulan (2012),
problemli internet kullanimi ile sosyal etkilesim kaygis1 arasindaki iliskiyi inceledikleri
caligmalarinda, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere nazaran daha fazla internet kullanim
problemine sahip oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica, internet kullanim siiresi
arttikca problemli internet kullannm durumunun da arttigin1 gozlemlemisler ve sosyal
etkilesim kaygisinin  problemli internet kullannominin  yordayicis1  olduguna
ulagilmiglardir. Odaci ve Berber (2013), calismalarinda, tiniversite oOgrencilerinde
internet bagimlilig ile ¢ekingenlik ve saldirganlik arasinda olumlu yonde iliski
bulmuslardir. Bagka bir ¢alismada (Bozoglan vd., 2013) yalnizlik, benlik saygisi ve
hayat memnuniyetinin kisinin internet bagimliligini yordayan degiskenler oldugu
belirtilmistir. Ozellikle kisinin yalnizlik algisinin internet bagimliligmni agiklamak igin
en Onemli unsur olarak gostermislerdir. Ayrica Tutgun vd. (2011), Kore ve
Tirkiye’deki ogrenciler ile gerceklestirdikleri calismada da yalmizlik ve internet
bagimlilig1 arasinda alan yazindaki birgok ¢alismayi destekleyici olumlu ydndeki
iliskiyi vurgulamiglardir.

Okul 6ncesi donemde, tiim alanlarda gelisimin hizli olmast ve bu dénemin
bireyin hayatindaki kisa ve uzun siireli etkileri agisindan biiyiik bir 6nemi vardir. Okul
Oncesi egitimin baglamasiyla birlikte etkilesim halinde bulunacagi sosyal ¢evre de anne-
babalarindan sonra dgretmenlerini model alirlar (Durualp ve Aral, 2011). Okul 6ncesi
donemde O6gretmen-cocuk iligkisinin niteligi cocugun okula uyumu, akademik basarisi,
sosyal becerileri, sosyal konumu gibi birgok gelisim alanini etkileyebilmektedir (Gilay,
2010; Gulay ve Akman, 2009; Pianta, 2001). Goriildiigii gibi, okul Oncesi
Ogretmenlerinin sosyal becerileri diizeylerinin, internet bagimliliklar1 iizerindeki
etkisinin ortaya konulmasi biiyilk onem tasimaktadir. Tiirkiye’de konu ile ilgili
caligmalarin genellikle {niversite Ogrencileri ile gerceklestirildigi goriilmektedir
(Bozoglan vd., 2013; Kurtaran, 2008; Odaci ve Berber, 2013; Tutgun vd., 2011). Okul
oncesi egitim 6gretmenlerinin internet kullanimlar1 ve sosyal becerilerini inceleyen bir
calismaya rastlanilmamustir.

Giinliik hayatta her alanda meydana gelen degisimler ve gelisimlerin, bilgiyi ve
teknolojiyi 6n plana ¢ikarmis ve 6nemini arttirmis oldugu sdylenebilir. Insanlarm bu
degisim ve gelisimlere uyum saglayabilmeleri ise onlarin bilgisayar1 tanima ve
kullanma becerilerine sahip olmalarin1 gerektirmektedir. Bu da insanlarin, olabildigince
erken yaslarda bilgisayarla tanigmasi ve planli bir bilgisayar egitiminden ge¢mesiyle
olanaklidir. Bilgisayarla tanismak ya da bilgisayar egitimine baslamak i¢in, okul dncesi
yillar uygun bir donem olarak degerlendirilebilir (Yasar, 2004). Kagar ve Dogan (2010)
okul 6ncesine devam eden 6 yasindaki ¢ocuklarla yaptiklari ¢alismalarinda okul 6ncesi
donemde teknoloji kullanmanin, mevcut olarak uygulanan geleneksel egitim yontemine
gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Vernadakis, Avgerinos, Tsitskari, ve
Zachopoulou (2005), yaptiklar1 ¢alismalarinda okul 6ncesi egitimde bilgisayar destekli
program kullaniminin, bu dénem cocuklarinin biligsel, duyussal, dil ve okuma yazma
becerilerini  gelistirdigini belirtmislerdir. Bu baglamda degisimin ve gelisimin bir
parcasi olacak olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin de gorevleri, rolleri, sorumluluklart ve
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sahip olmalar1 gereken niteliklerinin degismesi gerekliligi sdylenebilir. Ogretmenlerin
derslerinde teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri, dnce teknoloji kullanmay1
sonra da teknolojiyi derslerine nasil kaynastiracaklarini bilmelerini gerektirir ¢ilinkii
O0gretmen bilgisi olmadan kullanilan egitim teknolojisi zaman kaybi olarak
gorulmektedir (Chen ve Chang, 2006).

Arastirmanin amaci, okul Oncesi 6gretmenlerinin sosyal beceri diizeylerinin,
internet bagimlilik diizeyleri Uzerinde yordayict etkisi olup olmadigini ortaya
koymaktir. Aragtirmanin alt amaglar1 sunlardir:

1.Sosyal beceri degiskenlerinden duyussal anlatimcilik, okul 6ncesi
ogretmenlerinin internet bagimliligini anlamli big¢imde yordamakta midir ?

2.Sosyal beceri degiskenlerinden duyussal duyarlik, okul dncesi 6gretmenlerinin
internet bagimliligini anlamh bigimde yordamakta midir ?

3.Sosyal beceri degiskenlerinden duyussal kontrol, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
internet bagimliligini anlamh bigimde yordamakta midir ?

4.Sosyal beceri degiskenlerinden sosyal anlatimcilik, okul ©ncesi
ogretmenlerinin internet bagimliligini anlamli big¢imde yordamakta midir ?

5.Sosyal beceri degiskenlerinden sosyal duyarlik, okul dncesi dgretmenlerinin
internet bagimliligin1 anlamli bigimde yordamakta midir ?

6.Sosyal beceri degiskenlerinden sosyal kontrol, okul oncesi 6gretmenlerinin
internet bagimliligini anlamh bigimde yordamakta midir ?

Yontem

Arastirma Modeli

Ogretmenlerin sosyal beceri diizeylerinin, internet bagimlilik diizeylerini
yordayici etkisinin incelendigi bu arastirmada, genel tarama modellerinden iki ve daha
cok sayidaki degisken arasindaki degisimin varligini ve derecesini belirlemeyi
amaglayan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Orneklem Grubu

Arastirmanin drneklem grubunu, Denizli 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh
ilkokullarin anasiniflari, bagimsiz anaokullar1 ve uygulama anaokullarinda gérev yapan
150 &gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin 146’s1 (%96.0) kadin, 6’s1 (%4.0)
erkektir. Ogretmenlerin kidem yillar1 1-10 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin
120’s1 (%80.0) ilkokullara bagl anasiniflarinda, 27’si (%18.0) bagimsiz anaokullarinda,
3’U (%2.0) kiz meslek liselerinin uygulama anaokullarinda gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Calismada, 6gretmenlerin sosyal beceri diizeylerini 6lgmek icin Sosyal Beceri
Envanteri (SBE), internet bagimliliklarin1 6lgmek igin ise Internet Bagimlilik Olgegi
(iBO) kullanilmstr.
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Sosyal beceri envanteri (SBE). Riggio tarafindan 1986 yilinda gelistirilen bu
Olgek 1989 yilinda revize edilmis ve Yuksel (1998) tarafindan {iniversite 6grencilerinin
katilimiyla Tiirkge'ye uyarlama ¢alismasi gergeklestirilmistir. Sosyal Beceri Envanteri
temel sosyal becerileri 6l¢gmek amaciyla hazirlanmis 90 maddelik, kendini tanimlamaya
yonelik, besli likert tipi bir 6lgek niteligi tasimaktadir.

Sosyal Beceri Envanteri alt1 ayr1 alan1 6l¢mektedir:

Bireylerin sézel olmayan anlatim becerilerini, 6zellikle de duyussal mesajlar
gonderim bigimleri ile bireyler arasi etkilesim egilimlerinin sézel olmayan anlatim
bicimlerinin 6l¢ilildiigii Duyussal Anlatimcilik (DA);

Baskalarinin sozel olmayan iletisimlerini alma ve yorumlama becerilerinin
Olciildiigii Duyussal Duyarlik (DD);

Bireylerin duyussal ve sozel olmayan tepkilerini diizenleme ve kontrol
becerilerinin 6lgiildiigii Duyusal Kontrol (DK);

Sozel anlatimcilig1 ve bireylerin birbirleriyle sosyal iletisim kurma ve iletisime
katilma becerilerinin 6l¢iildiigli Sosyal Anlatimcilik (SA);

Baskalarinin sozel iletisimlerini yorumlama becerilerinin 6l¢iildiigii Sosyal
Duyarlik (SD);

Sosyal rol oynama ve bireyin sosyal olarak kendini ortaya koyma becerilerinin
Olciildiigii Sosyal Kontrol (SK) alt boyutlarini icermektedir. Her bir alt olgek 15
maddeden olusmaktadir. Maddelerin 32 tanesi ters kodlanacak sekilde
yapilandirilmistir. Ayrica 6lgekte toplam puan da kullanilabilmektedir. Ylksel (1998),
Olcegin Tiirkce’ye uyarlanmasi ¢aligmasinda test tekrar test katsayisi tiim envanter igin
r=.92, alt olcekler icin ise .80 ile .89 arasinda (Duyussal Anlatimcilik .81, Duyussal
Duyarlik .87, Duyussal Kontrol .80, Sosyal Anlatimecilik .89, Sosyal Duyarlik .88,
Sosyal Kontrol .89, ) bulunmustur. Toplam puana iligskin i¢ tutarlik (Cronbach alpha)
katsayisi .85 olarak bulunmus, alt 6lgeklere gore elde edilen i¢ tutarlik katsayilari ise .56
ile .82 olarak (Duyussal Anlatimcilik .56, Duyugsal Duyarlik .80, Duyussal Kontrol .75,
Sosyal Anlatimcilik .82, Sosyal Duyarlik .72, Sosyal Kontrol .81) hesaplanmistir. Bu
calismada toplam puana iliskin i¢ tutarlik (Cronbach alpha) katsayisi .92 olarak
bulunmus, alt dl¢eklere gore elde edilen i¢ tutarlik katsayilar1 ise Duyugsal Anlatimeilik
.68, Duyussal Duyarlik .76, Duyussal Kontrol .72, Sosyal Anlatimcilik .78, Sosyal
Duyarlik .74, Sosyal Kontrol .68 olarak hesaplanmistir.

Internet bagimhlik olcegi (IBO). Young (1996) tarafindan, DSM-IV’iin
“Patalojik Kumar Oynama” ol¢iitlerinden uyarlanarak olusturulan “Tan1 Anketi” daha
sonra gelistirilmis ve 20 soruluk bir “Internet Bagimlilik Olgegi” olusturulmustur.
Olgegin Tiirkce’ye uyarlama c¢alismasi Bayraktar tarafindan 2001 yilinda 12-17
yaslarindaki ergenlerle yaptig1 calisma ile gergeklestirilmistir. Likert tipi bir 6l¢ek olan
Internet Bagimlilik Olgegi’nde katilimcidan “Higbir zaman™ “Nadiren” “Arada sirada”
“Cogunlukla” “Cok sik” ve “Devamli” segeneklerinden birini isaretlemesi
istenmektedir. Bu seceneklere sirasiyla 0, 1, 2, 3, 4 ve 5 puan verilmektedir.
Degerlendirmede, 80 puan ve iizeri alanlar “internet bagimlis1” olarak, 50-79 puan arasi
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alanlar “sinirli semptom gdsterenler”, 50 puan ve alt1 alanlar “semptom gostermeyenler”
olarak tanimlanmustir. Olgegin Tiirkce formunun Cronbach Alpha katsayis1 .91,
Spearman—-Brown degeri .87’dir (Bayraktar, 2001). Bu c¢alismada 6lgegin Cronbach
alpha katsayisi .93 olarak hesaplanmistir.

Uygulama

Uygulama oncesinde, Denizli il merkezindeki ilkokullarin anasiniflart ve
uygulama anaokullarindan kolay ulasilabilirlik agisindan 32 okul secilmistir. Bu okullar
icerisinden aragtirmaya katilmayr kabul eden 150 okul Oncesi egitimi G6gretmeni,
arastirmanin amaci, veri toplama araglar1 hakkinda detayli bilgi verilmistir. Ogretmenler
tiim veri toplama araglarini doldurmuslardir.

Veri Analizi
Veriler SPSS 16.0 veri analiz programinda analiz edilmistir. Veri analizinde
Basit Dogrusal Regresyon Analizi tekniginden yararlanilmistir.

Bulgular

Tablo 1

Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Sosyal Beceri Diizeylerinin Internet Bagimlilik
Diizeyleri ile Iliskisi

IBD DA DD DK SA SD SK

Int. Bagimlilik Diizeyi 1

Duyusgsal Anlatimeilik  -.247(**) 1

Duyusgsal Duyarlik -.167(%) 580(**) 1

Duyussal Kontrol -.301(**) J16(**)  .540(**) 1

Sosyal Anlatimeilik -.164(*) 568(**)  .691(**) .492(**) 1

Sosyal Duyarlik -.363(**) 524(**)  .505(**) .645(**) .465(**) 1

Sosyal Kontrol -.319(**) 750(**) .428(**) .683(**) .527(**) .596(**) 1
*p<.005 **p<.001

Tablo 1°deki bulgulara gore &gretmenlerin internet bagimlilik diizeyleri ile
sosyal beceri alt boyut diizeylerinin tiimii arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir.
Buna gore 08retmenlerin internet bagimlilik diizeyleri ile Duyussal Anlatimcilik (r=-
247, p<.001); Duyugsal Duyarlik (r=-.167, p<.005); Duyussal Kontrol (r=-.301,
p<.001); Sosyal Anlatimcilik (r=-.164, p<.005); Sosyal Duyarlik (r=-.363, p<.001);
Sosyal Kontrol (r=-.319, p<.001) diizeyleri arasinda olumsuz yonde anlamli diizeyde bir
iligki goriilmektedir. Bu sonuca gore sosyal becerilerin alt boyutlarindan birinin diizeyi
arttikca, internet bagimliligi azalmakta; sosyal beceri diizeyi azaldik¢a internet
bagimlilig: diizeyi artmaktadir. Ornek olarak, duyussal anlatimcilik diizeyi yiikseldikge
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internet bagimlilig1 diizeyi azalmakta; duyussal anlatimcilik diizeyi azaldikg¢a internet
bagimlilig: diizeyi artmaktadir.

Sekil 1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Sosyal Beceri Dizeyleri ile
Internet Bagimlilik Diizeyleri Arasindaki iliski

Linear Regression
120

1004
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R Sq Linear = 0,102
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T T T T T
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Sekil 1°de de goriildiigii gibi dgretmenlerin sosyal beceriri diizeyleri arttikga
internet bagimlilik diizeyleri diismektedir.
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Tablo 2

Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Sosyal Becerilerinin Internet Bagimliliklar: Uzerindeki
Yordayict Etkisi

Degiskenler R t

DA (Duyussal Anlatimcilik) -.247 *-3.104
Internet Bagimlilig1

R=.25, R2=.061, F(1,148) =*9.635

DD (Duyussal Duyarlik) -.167 -2.056
Internet Bagimlilig

R=.17, R?2=.028, F(1,148) = 4.226

DK (Duyussal Kontrol) -.301 *-3.837
Internet Bagimlilig

R=.30, R2=.090, F(1,148) = *14.721

SA (Sosyal Anlatimcilik) -.164 -2.027
Internet Bagimlilig1

R=.16, R2=.027, F(1,148) = 4.110

SD (Sosyal Duyarlik) -.363 *-4.735
Internet Bagimlilig

R=.36, R?=.132, F(1,148) = *22.422

SK (Sosyal Kontrol) -.319 *-4.093
Internet Bagimlilig

R=.32, R? = .102, F(1,148) = *16.753

n =150, * p<.001

Tablo 2 incelendiginde, dgretmenlerin sosyal beceri alt boyutu olan Duyussal
Anlatimcilik (R=.25, R?>=.061, F(1.148)=9.635), Duyussal Kontrol (R=.30, R>=.090,
F(1.148)=14.721), Sosyal Duyarlik (R=.36, R>=.132, F(1.148)=22.422) ve Sosyal
Kontrol (R=.32, R2=.102, F(1.148)=16.753) diizeylerinin, internet bagimlilik
diizeylerini anlamli bigimde yordadigi goriilmektedir (p<.001). Sosyal beceriler alt
Olceklerinden duyumsal anlatimcilik, internet bagimlilik diizeyine iliskin varyansin
%6’s1n1, duyussal kontrol internet bagimliliginin %9’unu, sosyal duyarlik %13’iinii,
sosyal kontroliin de internet bagimliliginin %10’unu agikladigi ifade edilebilir. Bu
durum okul 6ncesi 6gretmenlerinin internet bagimliliklar: iizerinde baska faktorlerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Diger yandan standardize edilmis regresyon
katsayilarina (B3) gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyal beceri alt boyutlarinin internet
bagimliliklar tizerindeki goreli 6nem sirasi; (1) sosyal duyarlilik, (2) sosyal kontrol, (3)
duyussal kontrol, (4) duyussal anlatimcilik becerileri seklindedir. Sonuglara gore okul
oncesi 0gretmenlerinin internet bagimliliklarint en yiliksek diizeyde sosyal duyarlilik
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becerileri yordamaktadir. Ardindan sosyal kontrol, duyussal kontrol ve duyussal
anlatimcilik gelmektedir. Bunun yani sira okul Oncesi Ogretmenlerinin internet
bagimliliklarin1 sosyal beceri alt boyutlarindan sosyal anlatimcilik (R=.16, R?=.027,
F(1.148)= 4.110) ve duyussal duyarlik (R=.17, R?=.028, F(1.148)=4.226) boyutlari
anlamli bir sekilde yordamamaktadir (p>.001).

Tartisma

Okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin sosyal becerilerinin internet bagimliliklar
tizerindeki yordayici etkisinin incelendigi ¢alismanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin
sosyal duyarlilik, sosyal kontrol, duyussal kontrol ve duyussal anlatimcilik becerileri
internet bagimliliklarin1 anlamli bigimde yordamaktadir. Sosyal anlatimcilik ve
duyussal duyarlik becerileri ise internet bagimhiligimi anlamhi  diizeyde
yordamamaktadir. Calisma kapsamindaki alt1 sosyal beceri alt 6l¢eginden dordii internet
bagimliligini yordarken, ikisi yordamamaktadir. lgili alan yazin incelendiginde, okul
Oncesi egitimi 6gretmenleriyle gergeklestirilmis ¢alisma olmamakla birlikte {iniversite
ogrencileri ile yapilan arastirmalarda, arastirma bulgusunu destekleyen bulgulara
rastlamak mimkindiir. Ornek olarak, Niemz, Griffiths, ve Banyard (2005) tarafindan
Britanya’da 371 f{iniversite Ogrencisi ile gergeklestirilen calismada katilimcilarin
%18.3’iiniin patolojik internet bagimlis1 oldugu belirlenmistir. Calismada ayrica internet
bagimlilarinin benlik saygilarmin diisiik, sosyal iligkilerinin kisitli oldugu saptanmis
ancak bu durumun bagimlhiligin bir sonucu olabilecegi gibi bagimliligin nedeni de
olabilecegi vurgulanmistir. Batigiin ve Kilig (2011)’1n iiniversite dgrencileri iizerinde
yaptiklar bir ¢alismanin bulgularina gore, internet bagimlilig1 dlgeginden yiiksek puan
alan bireylerin daha az yumusak basli, 6zdenetimlerinin diistik ve norotizm Ozellikleri
ile psikolojik belirtilerinin ise yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bireylerin algiladiklar
sosyal destek, gelecek beklentisi ve yasam doyumlar1 ise daha diisiik goriinmektedir.
Cam ve Isbulan (2013), 1235 6gretmen aday {izerinde problemli internet kullanimai ile
sosyal etkilesim kaygis1 arasindaki iliskiyi inceledikleri caligmalarinda, internet
kullanim siiresi arttikga problemli internet kullanim durumunun da arttigini
gozlemlemisler ve sosyal etkilesim kaygisinin problemli internet kullaniminin
yordayicisi oldugunu belirtmislerdir. Bozoglan vd. (2013) arastirmalarinda yalnizlik,
benlik saygisi, hayat memnuniyeti ve internet bagimliligi arasindaki iligkiyi
incelemiglerdir. Calisma 18-24 yas arasindaki 384 Egitim Fakiiltesi 0grencisi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada yalnizlik, benlik saygisi, yasam memnuniyeti
degiskenlerinin internet bagimliliginin %38’ini a¢ikladigini belirtmislerdir. Yalmizligin,
internet bagimliliginin en 6nemli yordayicisi oldugunu vurgulamiglardir. Tutgun vd.
(2011), Tirkiye ve Giiney Kore’ deki 6gretmen adaylarinin problemli internet kullanimi
ile yalmzlik arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda, iki {ilkedeki 6gretmen
adaylariin internet kullanimlar1 arasinda anlamli bir fark bulamamalarina ragmen, her
iki iilkedeki Ogretmen adaylarimin problemli internet kullanimlari ve yalmizliklari
arasinda zayif fakat olumlu yonde iliski belirlemislerdir. Tiirkiye’deki devlet
tiniversitesinde 0grenim goren dgrencilerin problemli internet kullanimu ile ¢ekingenlik,
narsizm, yalmizlik, saldirganlik ve kisisel algilarinin iligkisinin incelendigi bir bagka
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calismada da aragtirmacilar, problemli internet kullanicilarinin utanga¢ ve daha
saldirgan olduklarin1 belirtmislerdir (Odaci ve Berber, 2013). Kurtaran (2008),
yalmzlik, depresyon ve benlik saygisi degiskenlerinin ergenlerin internet bagimliligini
yordamadaki katkilarii belirlemek amaci ile gerceklestirdigi ¢alismasinda, internet
bagimliliginin benlik saygisini olumsuz yonde; yalnizligin ise olumlu yonde yordadigi,
ancak depresyonun anlamli bi¢cimde yordamadigi gériilmiistiir.

Arastirmanin bulgularina gore sosyal anlatimcilik ve duyugsal duyarlik becerileri
ise internet bagimliligini anlaml diizeyde yordamamaktadir. Bu sonug, arastirmadaki
sosyal becerilere iligkin alt boyutlarin internet bagimliligi {lizerinde ayni diizeyde
etkisinin olmayabilecegini gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin sosyal becerilerinin genel olarak internet
bagimliliklarin1 anlamli bi¢imde yordayabildigi bulgusuna ulasilan bu calismada bazi
siirliliklar bulunmaktadir. Calisma, Denizli il merkezindeki anasiniflar1 ve uygulama
anaokullarinda gorev yapan 150 okul 6ncesi egitim 6gretmeniyle ve tarama yontemiyle
sinirlidir.  Elde edilen veriler, 6gretmen gorisleriyle smnirlidir. Sosyal beceri
degiskenleri, alti alt oOlgekle siirlidir. Calismanin  sonuglart ve sinirliliklart
dogrultusunda alan yazin i¢in su Oneriler gelistirilebilir. Sonraki c¢alismalarda, farkli
illerde ya da birden fazla ildeki daha kalabalik orneklem gruplariyla caligmalar
yapilabilir. Ogretmen goriislerinin yam sira gdzlem ve/veya goriisme yoluyla veriler
elde edilebilir. Ogretmenlerin internet bagimlhiligi iizerinde farkli degiskenlerin
(cinsiyet, mizag, medeni durum, yasam doyumu v.b.) etkisinin olup olmadigi
incelenebilir.  Bu ¢alisma, rastgele segilmis Ogretmen  grubu iizerinde
gerceklestirilmistir. Ozellikle internet bagimlilk diizeyi yiiksek &gretmenlerin
belirlendigi bir pilot ¢alisma ile galisma planlanabilir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin
ogrenciliklerinde ve meslek hayatlarinda teknoloji kullanimi agisindan izlendigi
boylamsal c¢aligsmalar gergeklestirilebilir. Ayrica okul Oncesi 6gretmenleri disindaki
farkli alanlardaki &gretmenlerle bu ¢aliyma gerceklestirilebilir. Internet bagimliligin
onlemeye yonelik okul 6ncesi, ilkokul, lise ve tiniversite 6grencilerini kapsayan projeler
gelistirilmeli ve yayginlastirilmalidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri basta olmak iizere tiim
Ogretmenlere internet bagimliligi, egitim teknolojileri, teknolojinin etkili, verimli
bicimde kullanilmasi konularinda hizmet igi egitimler verilmelidir. Ogretmenlerin
ailelere, evde teknoloji kullanimi, internet bagimliligi, ¢ocuklart hobi, spor gibi yararli
bos zaman etkinliklerine yonlendirme gibi konularda rehberlik etmeleri saglanmalidir.
Bu noktada, aileleri bilgilendirici yaymnlar, kamu spotlari, egitim programlari
hazirlanmalidir. Tiirkiye’de Sosyal Beceri Egitimi se¢meli ders olarak bazi
tiniversitelerin okul oOncesi egitimi Ogretmenligi boliimlerinde yer almaktadir.
Giliniimiizdeki teknoloji kullanimi, internet bagimliligi konularindaki bulgular, okul
ilkokuldan itibaren her egitim kademesinde sosyal becerilere yonelik zorunlu derslerin
olmasinin, ¢ocuklara yarar saglayabilecegini diisindiirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
sosyal becerilerinin c¢ocuklar iizerindeki etkilerini ortaya koyacak arastirmalar
yapilmalidir.
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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the preservice elementary teachers’ levels of relating the science
knowledge to their daily life and to examine the relation between preservice teachers’ levels of connecting science
knowledge that they acquire in science course with their attitudes and scientific literacy. The case study method was
employed in the study. The sample of the study comprised 200 second year preservice elementary teachers in KTU
Fatih Faculty of education. The data were collected with scientific literacy test, daily life relating test and attitude
questionnaire during the Science and Laboratory Application Il Lesson. The problem situations were created for
boiling, melting, freezing, expansion, excretion, digestion, heat and temperature concepts. The results of the study
indicated that the preservice teachers’ levels of relating science knowledge to daily life situations were very low.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: The aim of this study is to determine the preservice
elementary teachers’ levels of relating their science knowledge to their daily life and to
examine the relation among the preservice teachers’ levels of connecting science
knowledge that they acquire in science course and their attitudes and scientific literacy.
In line with this purpose, this study sought to explore the following research questions:

1. What is the relation among the preservice elementary teachers’ levels of relating their
science knowledge to their life and their attitudes and scientific literacy?

2. What are the misconceptions of the preservice elementary teachers about science
knowledge related with boiling, melting, freezing, expansion, excretion, digestion, heat
and temperature?

Methods: The case study method was employed in the study The sample of the study
comprised 200 second year preservice elementary teachers in KTU Fatih Faculty of
education. The data were collected with scientific literacy test, daily life relating test
and attitude questionnaire during the Science and Laboratory Application Il Lesson.
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Results: The statical analysis showed that there is a significant relation between the
preservice elementary teachers’ scientific literacy and their attitudes to science (r=0.58;
p=0.000, p<0.01). On the other hand, it was determined that there is a weak but positive
relation between the preservice elementary teachers’ scientific literacy and applying the
science knowledge to the situations encountered in their lives (r=0.32; p=0.001,
p<0.01). As the relation values are examined, it is seen that the positive attitude to the
science is more effective than the scientific literacy level to transfer the scientific
knowledge to the situations in daily life. The findings of the Daily Life Relating Test
indicated that the preservice elementary teachers had misconceptions about the freezing,
boiling, digestion, excretion, heat and light. Their scientific explanation ratios are very
low. They believe that the kidneys and lungs are the organs of the digestive system.
They have conceptual conflict between the excretion and elimination and also heat and
the temperature. They have little knowledge about what increases or decreases the
boiling point of a liquid. The preservice elementary teachers’ graphical presentations
were also problematic. Most of them drew the graphic of phase changing of water
incorrectly. The preservice elementary teachers’ interview data showed that the courses
related with the science in the university were also inadequate at this point. Lectures are
not presenting the relation among the science subject and its daily practices adequately
and the examples in the lives. The preservice elementary teachers are mostly
memorizing what they were taught. Science and Laboratory Application Course is also
inadequate to support preservice elementary teachers daily life knowledge.

Discussion and Conclusions: As other studies are revealed, this study also showed that
the students are memorizing the knowledge without internalizing or understanding it.
They believe that the subject they are taught is not necessary for them and they will not
use this knowledge in their lives. Teachers mostly use didactive methods to teach the
subject and don’t give adequate examples from daily life practices. This kind of
teaching may be resulted with misconceptions and weak understanding. The findings of
the Daily Life Relating Test support this point of view. Preservice elementary teachers
had weak understanding about freezing, boiling, heat, digestion and excretion concepts.
Because of their limited knowledge, they could not apply their science knowledge to the
daily life experiences and they could not explain the reason of the given problem
statements scientifically. The answers of the preservice elementary teachers showed that
they answered the questions based on their daily experiences not scientific knowledge.
Other reason of this learning problem may be the content of the science courses. The
preservice elementary teachers believe that their science courses contents’ don’t overlap
with the science curriculum of the primary school. They are learning many things but
they will not teach them to their students. This kind of view decreases their motivation
to learning science. Preservice elementary teachers are learning the theory of the science
without connecting it with daily life experiences. As a result of this, they generally have
weak understanding and many misconceptions. This situation decreases their
achievement, attitudes and their level of relating science knowledge to everyday life
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problems. Based on the findings it can be said that there is a significant relation among
the students’ knowledge, attitudes and application of scientific knowledge to the real
problems in the life. Teachers pay attention to use different teaching methods and to
give more examples from the student’s daily life. It should the emphasized that the
science is a part of our life. The other important point that the studies showed that the
teachers and the students had similar misconceptions. This may be interpreted that the
teachers may transfer their misconceptions to their students. It is suggested that the
preservice teachers’ science knowledge should be examined and treated before they
become a teacher. They should be informed about the real life applications of the given
subject. When they become a teacher they can be also motivate their own students about
the importance of science in our life practices.
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OZET: Bu ¢aligmanin amaci, sinif égretmen adaylarinin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeylerini
tespit ederek, adaylarin fenne karsi tutumlar ve fen okuryazarliklar ile giinlik yasam iliskilendirmeleri arasindaki
iliskiyi arastirmaktir. Calismanin Srneklemini, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Béliimii 2.smifta
6grenim goren 200 dgretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma verileri, fen okuryazarlik (FOYT) ve giinliik yasam
iliskilendirme testi (GYIT) ile fen tutum o6lcegi (FTO) kullamlarak toplanmustir. Fen ve Teknoloji Laboratuar
Uygulamalar1 (FTLU)-II dersi kapsaminda yiiriitilen arastirmada, giinliik yasantimizda sik¢a karsilastigimiz
kaynama, erime, donma, genlesme, bosaltim, sindirim, 1s1 ve sicaklik kavramlarina yoénelik problem durumlart
olusturulmustur. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin &grendikleri bilgileri giinlilk yasamda karsilastiklar:
durumlara uygulayabilme diizeylerinin oldukga diisiik oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar sozcikler: Ogretmen adaylari, fen bilgisi, giinliik yasamla iliskilendirme, sinif dgretmenligi, tutum

Giris

Son yillarda yapilan calismalar incelendiginde, 6grenme ve gilinliikk yasamla
iliskilendirme kavramlarmin birlikte kullanildigi  arastirmalarda artis  oldugu
gorilmektedir. Bu iki kavramin tanimlar incelendiginde aralarinda siki bir iliski oldugu
gortlebilmektedir. Giinliik yasam kavrami, toplum i¢inde yasamini siirdiiren bir bireyin
cevresinde meydana gelen ve rutin bir sekilde devam eden olaylar ve hareketler dizisi
seklinde agiklanmaktadir (McCann, 2001). Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore
yasantilar1 aracilifiyla ya da g¢evresiyle etkilesimi sonucunda yeni davranislar
kazanmasi ya da eski davraniglarini degistirmesi siirecidir (Senemoglu, 2009). Bu
tanimlamalar 6grenmenin gergeklesmesinde, giinliik yasamin etkili oldugu sonucunu da
acikca ortaya koymaktadir.

Fen egitiminin temel hedeflerinden biri, Ogrencilerin 6grenimleri sirasinda
edindikleri bilgileri giinliikk yasantilarinda kullanabilmelerini  saglayabilmektir.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde o&grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 olaylara yansitabilmeleri ve problemlerin ¢dziimiinde kullanabilmeleri
hem verilen 6gretimin basarisinin hem de bilgilerin kaliciliginin  saglanmasinin
gostergesi olarak kabul edilebilir (Ayas, Costu ve Unal, 2007; Anagiin, Agir ve Kaynas,
2010). Fen ve teknoloji programinin temelini olusturan, yapilandirmacilik fikrinin
ortaya ¢ikmasinda etkili olan Piaget, Dewey, Vygotsky ve Bruner gibi kuramcilar da
bilgilerin gilinliik yasamla iligkilendirilmesi ve hatta yasamin bir pargasi olmasi
durumunda birey tarafindan rahatlikla igsellestirilebilecegi goriisiinde birlesmektedirler
(Aydin, 2000; Ozden, 2003). Bireyler, sorunlarini ¢ézmek ve yasamlarmi kendi

* Bu ¢aligma, Izmir 9 Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde diizenlenen IX. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi (23-25 Eyliil 2010)’ nde sunulmus s6zlii bildirinin genisletilmis halidir.
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acilarindan kolaylastirabilmek i¢in belleklerine kaydetmis olduklar1 bilgileri bir sekilde
kullanmak zorunda kalmaktadirlar (Gocmengelebi ve Ozkan, 2009). Baska bir deyisle,
bireyin herhangi bir kavrami ya da diisiinceyi 6grenebilmesi i¢in o kavrami ya da
diisiinceyi giinliik yasaminda kullanmasi ve gerekli durumlara uygulayabilmesi
gereckmektedir (K1yici-Balkan, 2008; Smith ve Siegel, 2004; Wagner, 2007).

Fen O6greniminde asil olan, fenne ait kavramlarin tanimini bilmekten ziyade,
ogretilen kavramlar1 gerekli oldugunda bellekten geri ¢agirmak ve kullanabilmektir. Bu
durum, ilgili fen kavraminin giincel yagamda kullanimi ile miimkiin olabilmektedir. Bu
nedenle 6zellikle giincel yasam deneyimine sunulamayan fen kavramlarinda kavram
yanilgilarina rastlanmaktadir (Baybee, 1998). Ciinkii 6grenciler giinliik yasam deneyimi
kuramadigi fen kavramlar1 konusunda 6gretmenlerinin aktardigi ya da ders kitaplarinda
yazan ve kendilerine yaramayacagimi disiindiikleri bilgileri ezberleme yoluna
gitmektedirler. Kavramsal anlamaya yonelik literatiir incelendiginde de kavram
yanilgilarinin nedenlerinden birinin de ilgili kavramin giincel yasam deneyimine maruz
kalmadan 6grencinin zihninde yanlis sekillenmesi olarak ifade edilmektedir (Chi, 2005;
Akt. Cobern, Gibson ve Underwood, 1995). Fen kavramlarmna yonelik 6grencilerin
giincel yasam deneyimlerine maruz kalmalar1 ilgili kavramlarin somutlastirilmasina
katki sagladigi gibi Ogrencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin gelisimine (Andree,
2003; Baumert, Bos ve Lehman, 2000; Harlen, 2002; Ozmen, 2003) ve dgrencilerin
motivasyonunu  arttirarak  derse  yonelik ilgi ve tutumu olumlu yonde
degistirebilmelerine (Black ve Atkin, 1996; OECD, 2003) olanak saglamaktadir.

Fen okuryazarligi, basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere pek ¢ok
Avrupa Birligi iilkesinde cagdas fen miifredatlarinin ortak vizyonu olarak kabul
edilmekte ve bu kapsamda reformlar gergeklestirilmektedir (Liu, 2009). Ulkemizde de
Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin vizyonu “tiim J&grencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek” (MEB, 2013) olarak belirlenmis ve bu kapsamda reformlar
gerceklestirilmistir.  Fen okuryazarligi, “bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu ogrenen
bireyler olmalari, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygularini siirdiirmeleri igin
gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerinin bir birlesimi” olarak
tamimlanmaktadir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006). Bu kapsamda fen okuryazarligi
“Fen Bilimleri ve Teknolojinin Dogas1”, “Anahtar Fen Kavramlar”, “Bilimsel Siireg¢
Becerileri”,“Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri”, “Bilimsel ve Teknik Psiko-motor
Beceriler”, “Bilimin Oziinii Olusturan Degerler” ve “Fenne Iliskin Tutum ve Degerler”
olmak iizere 7 boyutta ele alinmaktadir (Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009). Bunlardan
belki de en Onemlisi ders kitaplarinda sik¢a karsilastigimiz  “Anahtar Fen
Kavramlar”dir (Balim ve digerleri, 2009). Ogrencilerin bilimin dogasini anlayabilmesi,
fen-teknoloji-toplum-gevre iligkisini irdeleyebilmesi, fen hakkinda diisiinerek ve onu
yorumlayarak fene iliskin ilgi ve tutum gelistirebilmesi, kisaca fen okuryazari
olabilmesi i¢in fen kavramlarin1 biliyor olmasi gerekir. Bu nedenle fen egitiminin ilk
amaci fen kavramlarmin oOgretimi olmali, kavramlar Ogretilirken diger boyutlar
verilmeye ¢aligilmalidir. Bu boyutlardan da 6zellikle “Fene iliskin Tutum ve Degerler”
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boyutu 6grencinin fen kavramlarina olan motivasyonunu saglayabilmeleri agisindan
olduk¢a onemlidir. Fen okuryazarhimin yedi boyutundan biri olan “Fenne Iligkin
Tutum ve Degerler” ile 6grencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu bilimsel tutumlar
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Fen Bilimleri 6gretim programinda dgrencilerin sadece
bilgi, anlayis ve beceri kazanmalar1 yeterli goriilmemektedir. Bununla birlikte,
Ogrencilere belirli bilimsel tutum ve degerlerin kazandirilmasi da 6n planda
tutulmaktadir.

Ogrenciler icin birincil bilgi kaynagi &gretmenlerdir. Ogretmenlerin anlamli
O0grenmeyi beklenen diizeyde gerceklestirebilmeleri i¢in Ogrettikleri bilgilerin giinliik
yasam iligkilendirmelerini yapabilecek fen okuryazarligina ve ayn1 zamanda fenne karsi
iist diizey ilgi ve tutuma sahip olmalar gerekmektedir. Alan bilgisi zayif, fenne karsi
olumlu tutuma sahip olmayan O&gretmenlerin etkili 6gretim  yapamadiklari
belirtilmektedir (Berg ve Brouwer, 1991; Halim ve Meerah, 2002; Yaman, 2009). Casaj
(1999), 6gretmenlerin yiiksek 6grenimleri siirecinde yeterli egitime ve deneyime sahip
olamadiklart i¢in giinlik yasamla iliskilendirme konusunda problem yasadiklarini
belirtmektedir. Ogretmenlerin hizmet siirecinde bu tip problemleri yasamamalari igin de
hizmet oncesinde gerekli ¢alismalarin yiiriitiilmesi oldukca biiylik 6nem tasimaktadir.
Bu caligmanin 6nemini artiran diger bir nokta ise ilkdgretim 6gretmen adaylarinin
orneklem olarak secilmesidir. Ilkogretim temel bilgilerin verildigi kademedir.
Ogrencilerin  ilkdgretim siirecindeki Ogrenme problemlerini sonraki kademelere
tasidigint gosteren pek ¢ok galisma mevcuttur (Atasoy ve Akdeniz, 2005; Calik ve
Ayas, 2005). Bu baglamda, ilkdgretim birinci kademesinde 6gretmenlik yapacak
ogretmen adaylarinin fen bilgilerini giinliik yasamda kullanabilme diizeylerinin
belirlenmesi temel egitimin kalitesinin artirilmasi agisindan ayr1 bir 6neme sahiptir.
Ayrica bu calismada diger caligmalardan farkli olarak, adaylarin giinliik yasamla
iliskilendirme dizeyleri ile tutumlar1 ve fen okuryazarliklari arasindaki iliski de
incelenmistir.

Bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmen adaylarinin fen konularina yonelik giinliik
yasam iligkilendirmelerindeki yanilgilar1 ortaya koyarak, 0gretmen adaylarmin fen
tutum ve okuryazarliklar1 ile giinlilk yasam iliskilendirmeleri arasindaki iliskiyi
arastirmaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Sif Ogretmeni adaylarinin fen okuryazarliklari, fenne karsi tutumlar1 ve
giinliik yasam iliskilendirmeleri arasindaki iligki ne dizeydedir?

2. Smif oOgretmeni adaylarinin gilinliik yasam iliskilendirmelerine ydnelik
yanilgilar1 nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada Ozel Durum Calismas1 (Case Study) kullamlmustir. Ozel durum
caligmalari, belirli bir fenomene ait bir 6rnegi (6zel durumu) derinlemesine inceleyerek
fenomene 151k tutmayr amaglayan arastirmalardir. Arastirma siirecinde ortam, birey
veya siirecler biitiinciil bir yaklasimla incelenmekte, siireci etkileyen roller ve iligkiler
tizerine odaklanilmaktadir. Ayrica 6zel durum c¢aligmalarinin birden fazla veri toplama
tekniginin kullanilmasina olanak saglamasi, zengin ve birbirini destekleyecek veri
cesitliligine ulagilmasina katkida bulunabilmektedir (Cepni, 2010).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma, 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar déneminde KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 2.smifta 6grenim goren 200 dgretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 121’1 kiz, 79°u erkek
ogretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylari, ¢alismanin yapildigi doneme
kadar ki siirecte Genel Fizik, Genel Kimya ve Canlilar Bilimi derslerini almiglardir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada fen okuryazarlik testi (FOYT), giinliikk yasam iliskilendirme testi
(GYIT), fen tutum dlgegi (FTO) ve yar yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Test
sorular1 hazirlanirken, giinliik yasantimizda sikg¢a karsilastigimiz konularin ve 5. sinif
diizeyinde ders kitaplarinda gegen anahtar kavramlarin se¢imine 6zen gosterilmistir.
Ogretmen adaylarinin sunumlarina ait gzlemler de dikkate alinarak “kaynama, donma,
erime, bosaltim, sindirim, genlesme, 1s1 ve sicaklik” konulari aragtirma kapsamina
alinmustr.

Fen okuryazarhk testi (FOYT). FOYT (EK-1), fen okuryazarlig
boyutlarindan “Anahtar Fen Kavramlar1” boyutu dikkate alinarak olusturulmustur. Bu
kapsamda kaynama, erime, donma, genlesme, bosaltim, sindirim, 1s1 ve sicaklik
kavramlarma yonelik agik uglu 7 soru olusturulmustur. Sorularin olusturulmasi
esnasinda Ogretmen adaylarinin ilgili kavram hakkindaki bilimsel agiklamalar1 ve
giincel yasamdan Ornekleri alimmaya calisilmistir. Boylece O6gretmen adaymin ilgili
kavrama yonelik bilimsel tanimlama yeterlilikleri ve giincel yasamdaki kullanim
alanlarin1 fark edebilme durumlar1 tespit edilmistir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan test maddeleri alan uzmani olan li¢ 6gretim iiyesi tarafindan incelenirken,
alan uzmanlarinin goriigleri dogrultusunda her bir kavram i¢in standart sorularin
olusturulmasina karar verilmistir. Boylece, 6gretmen adaylarindan ilgili kavramlari
tanimlamalar1 ve Orneklendirmeleri istenen, i¢ gecerliligini ve giivenilirligini
giiclendirecek standart sorular (Cepni, 2010) olusturulmustur.

FOYT’nin igerik analizinde, 6gretmen adaylarinin yaptiklar: tanimlamalar ve
aciklamalar dogrultusunda dort farkli kategori belirlenmis ve her bir kategori igin
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puanlandirma yapilmistir. FOYT nin analizi i¢in arastirmacilar tarafindan olusturulan
Rubrik-1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
FOYT’nin Analizine Yonelik Rubrik-1

Kategoriler Puan
Bilimsel 3
Kismen Bilimsel 2
Bilimsel Degil 1
Bos 0

Ogretmen adaylarmin her bir soruda yaptiklar1 bilimsel tanimlar ve aciklamalar
icin 3, kismen bilimsel tanimlar ve agiklamalar i¢in 2 ve bilimsel olmayan tanim ve
aciklamalar i¢in 1 ve bos birakilan cevaplar i¢in 0 puan verilmistir. Bu durumda
adaylarin FOYT’den alacagi en yiiksek puan 21, en diisiik puan ise 0’dur.

Gunlilk yasam iliskilendirme testi (GYIT). GYIT, arastirma kapsamindaki
kavramlarin (kaynama, erime, donma, genlesme, bosaltim, sindirim, 1s1 ve sicaklik)
giinliik yasamdaki kullanimlariyla ilgili durumlarin yorumlanmasini isteyen 7 agik uglu
sorudan (ilgili kavramlardan 1s1 ve sicaklik kavramlari tek bir soru igerisinde verilmistir)
olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan testin ilk halinde sadece soru kokleri
yer alirken, uzman incelemesi sonrasinda her bir soru i¢in giinliik yasam baglantisinin
kurulabilecegi senaryolarin olusturulmasina karar verilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda ilgili kavramlara yonelik gilincel yasamdan senaryolar olusturulmustur.
Ogretmen adaylarindan GYIT’deki her bir senaryoyu dikkate alarak soru koklerine
cevap vermeleri istenmistir. GYIT e ait drnek sorulardan birisi EK-2’de sunulmustur.

GYIT nin igerik analizinde, adaylarin verdikleri cevaplar dogrultusunda ii¢ farkls
kategori belirlenmis ve her bir kategori puanlandirilmistir. GYIT nin analizi igin
aragtirmacilar tarafindan olusturulan Rubrik-2 Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2
GYIT nin Analizine Yénelik Rubrik-2

Kategoriler Puan
Dogru cevap (D) 2
Yanlis cevap (Y) 1
Bos (B) 0
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Adaylarin her bir test sorusu i¢in verdikleri dogru cevap 2, yanlis cevap 1 puan
olarak degerlendirilirken bos birakilan cevaplar i¢cin 0 puan verilmistir. Bu durumda
ogretmen adaylarinin GYIT den alacag: en yiiksek puan 14, en diisiik puan ise 0’dur.
Ayrica adaylarin GYIT’de verdikleri dogru ve yanlis cevaplarina ait yiizdeler
hesaplanarak tablolastirilmistir. Tablolarin sunumunda, 6gretmen adaylarinin yanilgih
ifadeleri ve bunlara ait yiizde degerleri sergilenmeye calisiimistir.

Fen tutum élcegi (FTO). Arastirmada, Demir (2005) tarafindan dgretmen
adaylar1 i¢in gelistirilen 5°1i likert modelinde 40 maddelik fen tutum o6l¢egi aynen
kullanilmistir. Olgekte kullanmilan derecelendirme sistemi 5°li likert modeline gore 5
“Tamamen Katiliyorum”, 4 “Katiliyorum”, 3 “Kararsizim, 2 “Katilmiyorum” ve 1 “Hig
Katilmiyorum” seklinde ifade edilmistir. Olgek; deger verme, ilgi, zevk alma, korkma
ve dzgiiven olmak iizere 5 faktorlii bir 6lgektir. Olgegin deger verme faktorii igin 0.84,
ilgi faktorl icin 0.80, zevk alma faktori 0.88, korkma icin 0.77 ve 6zguven faktord icin
0.83 giivenilirlik katsayis1 belirlenirken, 6l¢egin tamami i¢in 0.82 giivenilirlik katsayisi
tespit edilmistir. FTO niin analizinde, dlcekte bulunan olumlu ifadeler 5°den 1’e dogru,
olumsuz ifadeler ise 1’den 5’e¢ dogru puanlandirilmistir. Bir adayin tutum 6lgeginden
alabilecegi en yiiksek puan 200, en diisiik puan ise 40’tir.

Islem Basamaklar1

Arastirma Fen ve Teknoloji Laboratuar Uygulamalari-II dersi kapsaminda
yuriitilmistir. Haftada 2 saat olarak uygulanan derste, 6grencilere ilk6gretim 5. Sinif
Ogretim Programinda yer alan konular ve bu konularin kazanimlardan bir ya da birkagi
verilerek, etkinlik igerikli 20-30 dakikalik sunumlar yapmalari istenmistir. Sunumlar
sonrasinda yapilan uygulamalar tartisilarak Ogrencilerin konu ve alan bilgileri
sorgulanmistir. Donem boyunca, Ogrencilerin sunumlar1 ve sunum sonrasindaki
sorgulamalar1 arastirmacilar tarafindan alan notlar1 tutularak gézlemlenmistir. Yapilan
gozlemlerde 5. Simf Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ve ders kitaplarinda yer alan
anahtar kavramlar dikkate alinarak 6gretmen adaylarinin ilgili kavramlara ait giincel
yasam deneyimi sunabilme durumlar1 sorgulanmistir. Yapilan gozlemler sonrasinda
ogretmen adaylariin giinliik yasam iliskilendirmelerinde sikinti duyduklar1 kavramlar
tespit edilmis ve bu kavramlara yonelik 6gretmen adaylariin nasil bir kavram yanilgisi
icerisinde olduklar1 sergilenmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda ilgili kavramlara yonelik
acik uclu sorulardan olusan veri toplama araglar gelistirilmistir. Giincel yasam iligkisi
kurmada zorlanilan kavramlarin tespiti ve bu kavramlara yonelik 6gretmen adaylarinin
nasil bir yanilgi igerisinde olduklarin1 belirleyebilmek i¢cin Fen Okuryazarlik Testi
(FOYT) ve Giincel Yasam Iliskilendirme Testi (GYIT) kullanilmistir. FOYT ile fen
okuryazarlik boyutlarindan “Anahtar Fen Kavramlar1” boyutu sorgulanmistir. Ayrica
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirleyerek tutumlar ile fen ve
giincel yasam iliskilendirmeleri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek i¢in Fen Tutum
Olgegi (FTO) kullanilmistir.
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Verilerin Analizi

Yapilan ¢alismada kullanilan FOYT, GYIT ve FTO’niin analizinde, arastirmanin
amaci dogrultusunda tanimlayict istatik kullanilarak 6gretmen adaylarinin ilgili
testlerden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 belirlenmeye
calisilmigtir. Ayrica ilgili testlerden elde edilen puanlar arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi igin Pearson Korelasyon Katsayisi’na basvurulmustur. Analiz
esnasinda elde edilen katsayinin 0.00-0.25 aralifi ¢ok zayif, 0.26-0.49 araligi zayif,
0.50-0.69 aralig1 orta, 0.70-0.89 aralig1 yiiksek ve 0.90-1.00 araligi ise yiiksek iliskili
olarak kategorilendirilmistir. Ortaya ¢ikan bu degerin negatif deger tasimasi durumunda
negatif yonlii dogrusal bir iliskiyi ifade ederken, pozitif deger tagimasi durumunda
pozitif yonlii dogrusal bir iliskiyi ifade etmektedir (Kalayci, 2008). Ayrica, yapilan
calisma ile GYIT den elde edilen ve 6grencilerin ilgili kavramlar iizerindeki dogru ve
yamlgili ifadeleri belirlenerek bu ifadelerin yiizdesel hesaplamalari yapilmustir. ilgili
tablolardaki dogru cevaplar “D”, yanlis cevaplar “Y” ve bos birakilan cevaplar “B” ile
simgelenmislerdir.

Bulgular ve Tartisma

Calismamin  birinci aragtirma  sorusu  ¢ercevesinde, adaylarin fen
okuryazarliklari, fenne karsi tutumlart ve giinliik yasam iliskilendirmeleri arasindaki
iliski analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin FOYT, GYIT ve FTO’den almis olduklar
puanlara yonelik istatistik? veriler Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarimin FOYT, GYIT ve FTO Testlerinden Almis Olduklart Puanlara
Yonelik Istatistiki Veriler

DEGISKENLER N Min. Max. Xort ss

FOYT 8 19 14.43 2.88
GYIT 200 4 12 6.51 1.49
FTO 99 195 146.66 28.06

Tablo 3’de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylar1 fen okuryazarlik testinden en
disiik 8, en yiikksek 19 puan almislardir. Adaylarin fen okuryazarliklar testine ait
aritmetik ortalamalar1, 14.43 olarak tespit edilmistir. Ogretmen adaylar giinliik yasam
iliskilendirme testinden ise en diisiik 4, en yiikksek 12 puan almislardir. Adaylarin
giinlik yasam iligkilendirmesi testine ait aritmetik ortalamalari, 6.51 olarak tespit
edilmistir. Arastirmanin bir diger degiskeni olan fenne karsi tutum anketinden ise
Ogretmen adaylar1 en diisiik 99, en yiiksek 195 puan almislardir. Adaylarin fenne karsi
tutumlarinin aritmetik ortalamasi, 146.66 olarak tespit edilmistir.

Calismanin birinci arastirma sorusu gercevesinde, Ogretmen adaylarinin fen
okuryazarliklari, fen tutumlar1 ve fen bilgilerini gilinlik yasama aktarabilmeleri
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arasindaki iliskinin boyutu Pearson Korelasyon Katsayisi ile 6l¢iilmeye calisilmis ve
sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ogretmen Adaylarimn Fen Okuryazarliklar, Fen Tutumlari ve Giinliik Yasam
liskilendirmeleri Arasindaki Iliskiye Dair Pearson Korelasyon Katsayist Sonuclari

DEGISKENLER N r p

FOYT - FTO 0.58 .000*
FOYT - GYIT 200 0.32 .001*
FTO - GYIT 0.47 .000*

(* p < 0.01 istatistiksel olarak anlaml bir iliski vardir.)

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin fen okuryazarliklar1 ve fenne karsi
tutumlar1 arasinda orta diizeyli, pozitif yonlii ve anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir
(r=0.58; p=0.000, p<0.01). Adaylarin fen okuryazarliklar1 ile giinlik yasam
iliskilendirmeleri arasinda zayif, pozitif yonlii ve anlamli bir iligkinin oldugu tespit
edilmistir (r=0.32; p=0.001, p<0.01). Ogretmen adaylarmin fenne kars1 tutumlar ile
giinliik yasam iliskilendirmeleri arasinda ise zayif, pozitif yonlii ve anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmektedir (r=0.47; p=0.000, p<0.01). Adaylarin fen okuryazarliklar1 ile
birlikte fenne karsi tutumlarinin giinliik yasam iliskilendirmelerini zayif bir sekilde
destekledigi goriilse de; iliski degerleri incelendiginde, tutumun fen okuryazarligina
gore daha etkili oldugu soylenebilir. Oysa, McCann (2001) fen okuryazarligi gelismis
olan bireylerin fene ait bilgilerini giincel yasama daha kolay aktardigimi ileri
stirmektedir. Bu durum, ¢aligmada kullanilan kavramlarin 6zellikle kavram yanilgisina
diisiilen kavramlar olmasindan ve smirli  sayida kavram iizerinden fen
okuryazarliklarinin belirlenmeye calisiimasindan kaynaklanmais olabilir.

Calismamn ikinci arastirma sorusu ¢ergevesinde, dgretmen adaylarma GYIT
uygulanmis ve Ogretmen adaylarinin giinliik yasam iliskilendirmelerine yonelik
yamilgilar1 incelenmistir. GYIT te dgretmen adaylarma ilgili kavramla ilgili gunlik
yasamdan senaryolar verilmis ve bu senaryolara bagl olarak soru kdkleri sunulmustur.
Ogretmen adaylarinin GYIT’in her bir sorusu i¢in vermis olduklar1 dogru ve yanlis
cevaplarin yiizdeleri ile birlikte yanilgili ifadeleri tablolar halinde sunulmustur.

Testin birinci sorusuna ait soru kokiinde, Ogrencilere “100 °C ve 10 °C
sicakliktaki birer bardak sudan hangisinin daha ¢abuk donacagi sorulmus ve nedeninin
aciklanmasy”  istenmistir. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplar
dogrultusunda olusturulan kategorilere ait yizdeler Tablo 5°te sunulmustur.
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Tablo 5

Birinci Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler

Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplari (%)

D Y B -Sifira daha yakin oldugu i¢in 10 °C’ deki daha ¢abuk donar (85)
9 885 25 -Aymandadonarlar (3,5)

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %88.5 oraninda bu soruyu yanlis
cevapladiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarndan, “100 °C sicaklikta bulunan
sudaki buharlasma nedeni ile madde kaybinin daha hizlr oldugu Ve bu madde kaybina
bagh olarak 100 °C suyun bulundugu bardaktaki donmanin daha hizli gergeklesecegi”
gorlslinii ifade etmeleri beklenirken, 6gretmen adaylarinin madde kaybini dikkate
almadan soruyu cevapladiklari goriilmektedir. Adaylarin, 10 °C’deki suyun sifira yakin
olmast nedeniyle daha cabuk donacagini belirtmeleri, glinlik bilgileri dogrultusunda
kendilerince mantikli bir aciklama yaptiklart seklinde yorumlanabilir. Kavram
yanilgilarinin nedenini agiklamaya g¢alisan pargali yapilandirma goriisii de, bireylerin
giinliik deneyimlerinden basit ¢ikarimlar (olgusal ilkel diisiinceler/ phenemonological
primitives) yaparak kavram yanilgilar1 olusturabildiklerini desteklemektedir (Chi,
2005).

Testin ikinci sorusuna ait soru kokiinde, 6grencilere “makarna pisirirken tuzu ne

zaman attiklar: gerekgesi ile birlikte sorulmustur”. Ogretmen adaylarinin bu soruya
verdikleri cevaplara ait ylzde degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Tkinci Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler
Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplari (%)
D Y B -Tuz kaynamis suda daha ¢cabuk ¢oziiniir ve etrafa daha ¢ok yayilir, bu nedenle

kaynadiktan sonra atariz (7,5)
-Suyun daha ¢abuk kaynamast i¢in, su kaynamadan atilwr (7)
-Kaynamaya basladiginda atilir ki, tuz daha ¢cabuk ¢oziiniir, erir (5)

65,5 32 2,5  -Kaynamaya basladiginda atilir ki, 1s1 kaybindan dolay: tuzun bir kismi
buharlasmaz béylece tuzun tadi kaybolmaz (2,5)

-Makarnay siizdiikten sonra atariz ki tuzun tadi kalsin boylece daha az tuz
kullanmig oluruz (2)

Tablo 6’da goriildigii gibi 6gretmen adaylarinin %65.5’1 bu soruya dogru cevabi
verirken %32’si yanls gerekge belirtmistir. Ogretmen adaylarindan, “tuzun kaynama
noktasint yiikseltecegi ve bu nedenle daha fazla enerji harcanmasina sebep olacagt igin
kaynama oncesinde atilmasi gerektigi” goriigiinii ifade etmeleri beklenirken, 6gretmen
adaylarmin bir kismmin bu durumu dikkate almadigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin gerekgeleri incelendiginde, biiylik cogunlugunun daha iyi ¢éziinmesi, etrafa
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dagilmasi ve tadin1 vermesi i¢in su kaynadiktan sonra tuzun atilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Adaylarin bu agiklamalar1 dikkate alindiginda, bilimsel dayanagi olan
aciklamalardan c¢ok giinliik deneyimlerine dayanan yorumlar yaptiklari goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin bir kisminm ise, “Onceden atulan tuzun suyun kaynamasini
hizlandirdigini  (%1)”  belirtirken, bazilar1 da  “makarnalarin  dagilmamas: ve
sertlesmemesi, daha lezzetli olmasi igin kaynamaya bagsladiginda atilmas: gerektigini
(%1)” belirtmislerdir. Ayrica, “...su ile tuz birbirine daha iyi karigsin diye su
kaynamaya basladiginda atlwr...”, “...tuz makarnalar tarafindan daha ¢cabuk emilsin
diye kaynadiktan sonra atariz...”, “...su kaynadiktan sonra atariz ki tuz eriyip gitmesin
ve etkisi kaybolmasin, tuzun kaynamig suda yogunlugu az olacagindan daha ¢abuk erir,

bu nedenle kaynadiktan sonra atariz...” gibi yanilgil goriislere de rastlanmistir.

Elde edilen bulgulardan, 6gretmen adaylarinin kaynama ile birlikte tuzun daha
cabuk c¢ozilinebilecegini ve kaynama suyuna atilarak tadlandirma saglayacagi iizerine
durduklar goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin bir ¢ogunun tuzun kaynama noktasini
artirabilecegi noktasindaki goriislerine ragmen, ilgili bilgiyi kullanmamalari, 6gretmen
adaylarinin bilimsel bilgileri sadece ders baglaminda kullanmaya calistyor olmalarindan
kaynaklanabilir. Bu durum, 6gretmen adaymin ders baglaminda 6grenmis olduklar
kavramlar1 gunlik yasam esnasinda farkli bir duruma uyarlamada sorunlar yasamasina
neden olabilir. Yani, 6gretmen aday1 ders siireclerinden elde edindigi bilgiler ile giinliik
yasam deneyimlerinden edindigi bilgileri bagimsiz bir sekilde degerlendiriyor olabilir.
Halim ve Meerah (2002) de 6grencilerin problemlere yonelik ¢6ziim tliretmede bilimsel
bilgilerden ziyade deneyimlerine basvurduklarini ileri siirerek bu durumu
desteklemektedirler. Calik ve Ayas (2005) ise bilimsel bilgiyi kullanan 6grencilerin,
konuya yonelik ilke ve genellemeleri tam olarak kavramadan mevcut bilgi duzeyleri
tizerinden basit diislinerek yorumlar yaptiklarini ve bu durumun kavram yanilgilarinin
olusmasina neden oldugunu ileri siirmektedir. Elde edilen bulgular da gosteriyor ki,
Ogretmen adaylar1 kaynamay: etkileyen faktorler ve bu faktorleri agiklayan ikincil
kavramlar tizerinde iliski kuramamakta ve giinliik yasam deneyimlerine yonelik basit
yorumlarla olay ve olgulari agiklamaya ¢alismaktadirlar.

Testin ti¢lincii sorusuna ait soru kokiinde, 6grencilere “kaynayan suya daldirilan
bir cam termometrenin seviyesinin once bir miktar diistiigii ve sonra yiikselmeye
basladig1 belirtilerek gerekgesinin agiklanmas:” istenmistir. Ogretmen adaylarinin
cevaplarina ait yilizde oranlar1 Tablo 7°de sunulmustur.

’
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Tablo 7
Uclincli Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler
Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplari (%)
D Y B -Is1 alis verisi nedeniyle termometrenin seviyesi bir miktar diiser sonra suyun

sicakligina gore yiikselir (36)
-Termometre soguk oldugu i¢in dnce kendi 1Simir, sonra sicaklig yiikselir (14)

-Termometre sicakligint bir siire korur, ¢iinkii suyun isisint hemen hissedemez ama
alistiktan sonra 1sis1 yiikselmeye baslar (6)

-I¢indeki civamin kaynama noktasindan dolayt (6)
-Termometre dnce kendi sicakligini sabitler sonra suyun sicakligini olger (3)

-Kaynayan suyun sicakligi sabittir, bu sebeple baslangicta termometrenin isist
diiser, su buharlagmaya baslaymnca yiikselir (2)

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin ancak %3’{liniin dogru cevabi
verdigi, %76’smin ise yanlis gerekce belirttigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan,
“kaynayan suya atilan cam termometredeki ani 1s1 degisikligi ile genlesmenin olusacagi
ve bu genlesmeye bagl olarak once civa seviyesinin bir miktar asagiya diisiip daha
sonar yukselmeye baslayacagr” gorisiinii ifade etmeleri beklenirken, Ogretmen
adaylarmin ¢ok biiylik bir kismmin genlesmeyi dikkate almadigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu sicaklik farkliigindan dogan bir diisiis ve artis
oldugunu belirtmislerdir. Adaylarin bazilarimin bu durumu agiklayabilmek ig¢in
kendilerince basit yorumlar yaptiklar1 da dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari,
“...Kaynayan su cwvayr eritir seviye diiser, sonra genlesmeye baslayinca seviye
artar...”, “...soguk suyla karsilasan sicak termometrede ters tepki olur bu sebeple
derecesi diiser...”, “...kaynayan sivi termometreye ters bir kuvvet uygular, kuvvetin
etkisine aliginca 1st normale doner ve yikselir...””, “...kaynayan su termometreye bir
basing uygular, termometre bu basinct dengelemeye ¢alisir ve isist diiger sonra suyun
sicakligint  dlger...”, “...termometrenin bulundugu ortam suya gore soguktur.
Termometre suya atildiginda suyun dibi yiizeye gére daha diisiik 1sidadir, ¢uinkii
kaynama yuzeyde olur. Bu sebeple termometrenin seviyesi 6nce diiser sonra yiikselir...
gibi yanlis acgiklamalar da yapmaktadirlar. Bu agiklamalar, ilgili senaryo kapsaminda
O0gretmen adaylarinin daha ¢ok 1s1 ve sicaklik kavramina odaklandiklarini ve genlesme
durumunu ihmal ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, ogretmen adaylarinin
bilimsel kavramlar1 birbirinden bagimsiz diisiinerek kavramlar arasinda iliski
kuramamalarindan kaynaklanabilir. Berg ve Brouwer (1991) de fene ait birbirine yakin
kavramlarin 6grenciler tarafindan birbirinden bagimsiz diisiiniiliip, buttincul olarak
degerlendirilemedigi i¢in ihmal edildigini ileri siirmektedirler. Ozetle, &gretmen
adaylar1 ilgili kavrama ait ikincil kavramlari ihmal ettigi gibi bazen de ikincil
kavramlara odaklanarak ana kavrami ihmal edebilmektedirler. Yapilan ¢alismada da
gorilmektedir ki, 6gretmen adaylar1 yapmis olduklar1 agiklamalarda, genlesmeyi
etkileyen faktorleri 6n plana ¢ikarirken bu faktorlere bagli olarak gelisen genlesme
kavramini ihmal etmektedirler.
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Testin dordiincii  sorusuna ait soru kokiinde, Ogretmen adaylarindan
“bobreklerimiz disinda metabolizma atiklarinin viicudumuzdan atilmasin saglayan yapi
ve organlart yazmalari” istenmistir. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri
cevaplara ait yuzdeler Tablo 8’de verilmistir.

’

Tablo 8

Dérdiincii Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler

Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplar (%)

D Y B -Idrar borusu, idrar kesesi, idrar kanali (28)
-Bagirsak, deri (10)
44 56 0 -Bagirsak, akciger, deri (8)

-Kalin bagirsak+ince bagirsak (6)

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %28’1, bosaltim sisteminde
bulunan boébrek disindaki yapilart belirtmis, %24’ ise bagirsaklarin metabolizma
atiklarinin disar1 atilmasindan sorumlu oldugunu yazmislardir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin sindirim atiklarinin elimine edilip viicuttan atilmasini da bosaltim olarak
nitelendirdiklerini gdstermektedir. Ogrencilere gore “metabolizma atiklar1” ve “sindirim
atiklar1” viicuttan atildiklart i¢in “bosaltim” olarak nitelendirilmektedir (Glngor ve
Ozgiir, 2009). Oysaki bosaltim atiklari, karbondioksit, idrar ve ter olarak
uzaklastirilirken sindirim atig1 digki olarak atilmaktadir. Ogrencilerin %2’si ise kulaktan
kulak sivisinin, burundan mukusun, gézden gozyasinin disar1 atildigini yazmis ve ayrica
tikdrik ve anlsi de bosaltim sisteminin bir pargasi olarak ifade etmislerdir. Bu durum,
bilimsel dil ile giinlilk dilin birbirine karigmis olmasindan kaynaklanabilir. Giines
(2010)’a gore giinliik dilde bazi kavramlar bilimsel olmayan bir sekilde birbiri yerine
kullanilmaktadir. Yapilan calismada da sindirim ve bosaltim kavramlarinin sikga
birbirinin yerine kullanildigi ve deri, akciger gibi metabolizma atiklarinin
uzaklastirildigi  organlar yerine, sindirim organlarinin cevap olarak verildigi
gortlmektedir.

Testin besinci sorusuna ait soru kokiinde, ogretmen adaylarindan “sindirim
kanalini olusturan yapi ve organlari sirasiyla yazarak, besinlerin kana karistigi organin
altini ¢izmeleri” istenmistir. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri cevaplara ait
yuzdeler Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9
Besinci Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler
Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplari (%)
D Y B -Agiz, yutak, yemek borusu, mide, ince bagirsak, kalin bagirsak (10)

-Agiz, yutak, yemek borusu, mide, kalin bagirsak, ince bagirsak (8)
-Agiz, yutak, yemek borusu, ince bagwrsak, kalin bagirsak (4)
0 29 1 -Dil, dis, yutak, yemek borusu, mide, bobrek, ince bagirsak, kalin bagirsak (3)

-Agiz, yutak, yemek borusu, mide, bobrek (1,5)

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %29 unun bir kisminin sindirim
sistemi organlarinin sirasin1 dogru yazamadiklari; bir kisminin ise sindirilen besinlerin
kana karistig1 organ1 yanlhs belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan, sindirim
organlarini yazmalar1 ve besinlerin kana karistig1 organ1 “agiz, yutak, yemek borusu,
mide, ince bagirsak ve kalin bagirsak” seklinde ifade etmeleri beklenirken, 6gretmen
adaylarmi bir kisminm yanhs cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin, o6zellikle besinlerin bobrekler araciligiyla kana karistigini ifade etmeleri,
sindirim sistemi ile bosaltim sistemi arasinda yanilgili durumlar yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Giingdr ve Ozgiir (2009), ilkdgretim kademesinde yiiriittiikleri
caligmalarinda, 6grencilerin sindirim kanalini, mideden bdbrege gecis seklinde ve
bobrek ile bagirsaklar: baglantili olarak ¢izdiklerini; sindirim sistemi organlarinin idrar
kesesi ile bittigini gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Ayn1 yanilgili durumun yiiksek
Ogretim diizeyinde de goriilityor olmasi, ilgili yanilginin olduk¢a kdklesmis ve degisime
direng gdsteren bir yanilgi oldugunu ortaya koymaktadir.

Testin altinct sorusuna ait soru kokiinde ise Ogretmen adaylarindan 1s1 ve
sicaklik kavramini karsilastirabilecekleri bir senaryo verilmis ve bu senaryo igerisinde
ogretmen adaylarindan (1) “hissedilen sicaklik” kavramimi tanimlamalart ve (2) “kisin
neden koyu renkli giysileri tercih etmemiz gerektigi’ni agiklamalari istenmistir.
Ogretmen adaylarinin “hissedilen sicaklik” kavramina yonelik cevaplart Tablo 10°da
yer alirken, “kisin neden koyu renkli giysileri tercih etmemiz gerektigi’ne yonelik
gortsleri Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 10

Altinct Soruya (1) Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler

Kategoriler (%)

Yanilgili 6grenci cevaplari (%)

D

Y

25

72,5

2,5

-Termometreye bakmadan derimizin algiladigi sicakliktir (10)
-Isidwr. Ne kadar sicaklik olursa, o kadar 151 olusur (8)

-Utii yaparken kiyafetimize 1s1 gecer, elimizi kiyafetimize koydugumuzda
sicakligini anlariz. Yani temas yiizeyi sonucunda dokunma ile anlasilan
sicaklik (8)

-Bizim hissettigimiz sicakliktir (6,5)

-Isimin insanlar tizerindeki etkisidir, kimi ayni 1sida tisiir kimi terler
(6)

-Yerkiirede giines isinlarinin gelmesiyle olusan sicakligidwr (5)
-Sicak olan bir maddeden soguk olana gecen enerjidir (5)
-Termometre ile 6l¢iilen 1sidwr (5)

-0 yoredeki istasyonlarin ifade ettigi sicakiik (4)

-Viicut istmizin bulundugumuz ortamin sicakligina gére degisim
gostermesidir (4)

-Sicakligin derecesinin hissedilebilecek kadar fazla olmasidr (4)
-Havanin o andaki tahmini sicakligidir, bir anda degisebilir (4)

-Disaridaki sicakligin soguk insan viicuduna temast ile terleme olur bu
hissedilen sicakliktir (3)

Tablo 10°da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %25°1 bu soruya dogru cevap

verirken, %72,5’i kavrami yanls tanimlamislardir. Ogretmen adaylarinm bu soruda,
“hissedilen sicakltk” kavramini insanin kendi hissettigi sicaklik ya da termometrenin
okudugu deger olarak agikladiklar1 ve 1s1 ile sicaklik kavramini birbirlerinin yerine
kullandiklar1 (McDermot, 2003) gorilmektedir. Ogretmen adaylarmin bir kismimin
yapmis oldugu agiklamalarda sicakligi da 1s1 gibi bir tlr enerji olarak algiladigi

gorilmektedir.
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Tablo 11
Altinct Soruya (2) Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler
Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplar (%)
D Y B -A¢ik renkli giysiler 15181 iter, koyu renkliler ise 15181 ¢ceker (10)

-Koyu renkli giysiler isyy1 ¢eker (8)
-Koyu renkli giysiler istyt daha ¢ok ¢eker (8)

-Disaridan gelen wsinlari daha fazla iizerimize ¢ekmek, dolayisiyla daha fazla
isinmak (8)

-Koyu renkli giysiler sicak havay: daha ¢ok emer (4)
-Koyu renkli giysiler sicakligi iceri gegirir ve bizi sicak tutar (4)
-Soguk havayr daha az hissetmek icin (2)

-Kisin hava kapali oldugu igin beyaz stk ortamda hakimdir. Eger acik renk
35 65 0 giyersek zitlik saglanamadigindan fark edilmek zor olur ve goz yorulur (2)

-Kisin hava bulutlu ve yagmurlu olur, acik renkli elbiseler daha ¢ok fark edilir,
abes olur (2)

-Koyu renkli giysiler 15181 ve 1s1y1 kendine ¢eker (2)

-Soguk renkli giysiler soguk havalarda daha sicak tutar (2)
-Koyu renkler wsiyr cabuk kaybetmez, i¢ine hapseder (4)
-Koyu renkler gozii yormaz, 15181 daha iyi yansitir (1)
-Koyu renkli giysiler giinesi ¢eker ve sicak tutar (1)
-Giines koyu renkleri kendine ¢eker (1)

Tablo 11°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %35°1 bu soruya dogru cevap
verirken, %65’i yanlis aciklama yapmustir. Ogrencilerin agiklamalar1 incelendiginde,
“15181 emilmesi” yerine “is181n ¢ekilmesi” ifadesinin kullanildigr dikkat ¢cekmektedir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun koyu renkli giysilerin 1s1y1 ve 15131 kendisine ¢ektigi
inanigina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Testin yedinci sorusuna ait soru kokiinde, 6gretmen adaylaria ““-10 °C deki bir
buz par¢asinin bir behere konup, ispirto ocagina yerlestirilerek su kaynayana kadar st
verildigi belirtilmis ve bu siireci gosteren sicaklik-zaman grafigini ¢izmeleri”
istenmistir. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplara ait yiizde oranlari
Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Yedinci Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler

Kategoriler (%)

D Y B
255 59 155
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Tablo 12 incelendiginde, dgretmen adaylarinin %25.5’inin dogru grafik ¢izimi
yaptig1 goriiliirken %59 unun ise yanlis grafik ¢izimi yaptig1 tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarmin %15.5’i ise soruyu bos birakmuslardir. Ogretmen adaylarmin biiyiik ornda
yanls grafik c¢izmeleri, konuya ait bilgi eksikliginden kaynaklandig1r gibi grafik
cizebilme becerilerinden de kaynaklanmis olabilir. Ogretmen adaylarmnin ¢izmis oldugu
yanlig grafik ornekleri Tablo13’te sunulmustur.

Tablo 13
Yedinci Soruya Ait Yanlis Grafik Cizimleri

Yanilgili Grafik Cizimleri (Grafik No-%)

Grafik-4 (8) Grafik-6 (3.5)
C
¢ C
- — ——— - 100 — — o — 100_——7777—/
Dh—_
10
t 10 s 10
Grafik-7 (2) Grafik-8 (2.5) Grafik-9 (2)

Ogretmen adaylarinin grafikleri incelendiginde, donma ve erime siirecindeki faz
degisimlerinin genellikle ihmal edildigi goriilmektedir (Grafik 1-2-3-4-5-9). Ayrica
Ogretmen adaylarinin koordinat sisteminin gdsterimi konusunda da sikintilar yasadig:
tespit edilmistir (Grafik 2-4-5-6-7). Hal degisimi sirasinda meydana gelen olaylarin
ogrenciler tarafindan tam olarak anlasilmadigi belirtilmektedir (Cepni, Bayraktar,
Yesilyurt ve Costu, 2001). Ogrenci grafiklerindeki yanhslarda bu durumu destekler
niteliktedir.
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Sonug ve Oneriler

1. Ogretmen adaylarmin fen bilgilerini giinlilk yasamda kullanma durumlari,
O0gretmen adayimin fen okuryazarligit ve fene karsi tutumuyla dogrudan iligkilidir.
Ozellikle fene karsi olan tutumlar, 6gretmen adaymin fen bilgilerini giinliik yasam
deneyimlerinde kullanma durumunu fen okuryazarligina goére daha fazla etkilemektedir.
Ozetle, 6gretmen adaylarmin giinliik yasam deneyimleri sirasinda fen bilgilerini
kullanabilme durumlari, bilissel siireglerin yaninda duyussal sireclerle de ilgili bir
durumdur.

2. Ogretmen adaylar1 sindirim-bosaltim ve 1si-sicaklik kavramlarimi daha cok
birbirinin yerine kullanarak kavram yanilgisina diismektedirler. Bu durum, bilimsel dil
ile giinliik dilin birlikte kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ozellikle giinliik yasam
deneyimleri sonucunda elde edilen bilgileri 6ziimsemeye meyilli olan 6gretmen adaylari
giinliik yasamda kullandiklar1 dili bilimsel dil olarak kullanmaya c¢alismakta ve bu
durum yanilgiya diismelerine sebep olmaktadir

3. Yapilan calismadan elde edilen bulgular ve literatiir, sindirim-bosaltim ve 1s1-
sicaklik kavramlarinin birbiri yerine kullanilma durumunu ilk6gretim ¢agindan yiiksek
ogretime kadar her kademede goriilebildigini ortaya koymaktadir. Bu durum, ilgili
yanilginin olduk¢a koklesmis ve degisime direng gosteren bir yanilgl oldugu sonucunu
dogurmaktadir.

4. Ogretmen adaylar1 kaynama, erime, donma ve genlesme gibi kavramlarda ise
parcal1 yapilandirma goriisiiniin bir sonucu olarak kavram yanilgisina diismektedirler.
Ogretmen adaylar;, bu kavramlar ve bu kavramlar1 etkileyen ikincil kavaramlar
birbirinden bagimsiz diisiinmekte ve kavramlar arasinda iliski kuramamaktadirlar. Bu
durum, gilncel yasamda sik¢a karsilastigimiz ve ilke ve genellemelerle
aciklayabilecegimiz pek ¢ok olay ve olgunun anlamlandirilamamasina sebep olarak,
ogretmen adaylarinin olay ve olgulara biitiinciil bakis agisi ile yaklagimini engellemekte
ve giinliik yasam deneyimleri sirasinda fen bilgilerini kullanirken basit ¢ikarimlar
yapmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylari kavramlar hakkinda
dogru tanimlar yaparlarken, bu kavramlarin giinliik yagsamdaki karsiliklarint bulmada ve
bu bilgileri kullanmada sorunlar yagamaktadirlar.

Bu sonuglar dogrultusunda, adaylarin 6gretmen olduklarinda fen konularini
ogrencilerine sevdirebilmeleri ve Ogretebilmeleri i¢in giinliik yasamdaki kullanim
alanlarindan haberdar olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda, 6zellikle fen 6gretimine
yonelik derslerin 6neminin &grencilere daha i1yi kavratilmasi ve dersin yiiriitiilme
stirecine Ogrencilerin biitliniiniin katilim gostermesine dikkat edilmelidir. Katilimlarin
Ozellikle uygulama agirlikli, arastirma ve sorgulamaya dayali, 6rnek olaylar iizerinden
biitlinciil yaklagimin sergilendigi ve giincel yasam iliskilendirmelerinin kuruldugu
ortamlarda gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Bundan sonra yapilacak caligmalar igin,
bahsi gegen ortamin kurularak bu ortamin kavram yanilgilari ve giincel yasam
deneyimleri tzerindeki etkisi arastirilabilir.
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Ekler

Ek-1. Fen Okuryazarhk Testi (FOYT)

1. Kaynama nedir? Ornek vererek agiklaymiz.

2. Donma nedir? Ornek vererek a¢iklaymiz.

3. Erime nedir? Ornek vererek agiklaymiz.

4. Bosaltim nedir? Insanin bosaltim sistemini olusturan yapilar1 yaziniz.

5. Sindirim nedir? Sindirim organlarini yaziniz.

6. Genlesme nedir? Kati, sivi ve gazlarda genlesme icin birer 6rnek veriniz.

7. Is1 ve sicaklik kavramlarini tanimlayarak aralarindaki farkliliklar yaziniz.

Ek-2. GYIT’e Yonelik Ornek Soru

Ali, smnesinin rzhatsizhifn nedenivle sksam yvemegmde annesin
vardmel olm zk istemektedir. All, annesimden istirzhat emesmi ve bu aksamkl yemegi karde
Awse ile birlikte kendilermm hazwlayabilecegmi sdyler. All ve Avyse zksam wemegmnd
nazkamsa yvapmaya karar veritler. Ayse vemek masasmi clugtumak fizere ige koyulurken, A
52 makama paket izermdeki wénergeler okuy arak m akamay1 vapm aya baslar.

Mhakama paket izermdeki yonergeler su sekildedir:

{ 3 1. Geniz ve derm bir tencere alarak tencersniz 2 litre su ile dolduwrunuz.

{ 2. Tencerenize bir miktar tuz sklever ek kaymayans kad ar kangtumes.

{ )3 Kaynayan suya 200 gram kadar makama ekleymiz.

{ )4 Tencerenm kapafm kapatmadan 10-12 dakika vitksek atejte pigiriniz.

¢ 3 5. Makamamzi ten cereden almiz ve siizerek ihik sudan gegiriniz.

() 6. Makamamniz: tebrar tencereye alarak, knsik ateste hazwlayacagmiz sos ile kangtrmis

Tukendaki yénergelerden vanhs clanlan igaretleyerek. neden ywamhi cldugunu gerekge
ile okl aymiz.
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ABSTRACT: In 21.century it is necessary to gain new literacies and skills with focusing on learning. The skills can
be exampled as career, technology and innovation and literacies as information, technology, culture and media. In
this connection, the aim of this study is to examine vocational and technical high school students’ level of
information literacy. The screening model is used. Information literacy scale is used for data collection. From 11th
class 176 students from vocational and technical high schools’ departments of information technologies, accounting,
child development, justice / clerkship, food and beverage services are participated in study, and they were selected by
appropriate sampling method from Ankara province. For analyzes of collected data, descriptive analyzes were
conducted according to the values of mean and standard deviation, the t-test and analysis of variance were used for
comparison. At the end of study it is stated that the frequency of information literacy level os vocational school
students’ is “often” (X =3.86). A meaningful difference is not found according to gender. As a result of the analysis
in order to determine whether there are differences in terms of sections in the part of the students' access to
information there was a significant difference between students — departments of information technology, accounting
and food and beverage service. Also there was a significant difference about dimension of ethical and legal
regulations for using information between students-departments of information Technologies, justice / clerkship and
food/beverage and between the students section It can be suggested that some qualitative and quantitative researches
about different types of literacy at various vocational and technical education high schools can be useful.

Keywords: vocational school, literacy, information literacy, 21th century

Extended Abstract

Purpose and Significance: Technological paradigm shift have effects in all areas of
education, especially vocational and technical fields. In this connection new skills
emerged. Literacy is one of these new skills. Literacy can be described as the ability to
read and write, and also be considered as a feature to understand, interpret, analyse,
evaluate and problem solving in the world of information. In other words information
literacy can be defined as is obtaining, organization, evaluation and sharing of current
information and the abilities of producing new information. It can be said that in
relation with information, every individual should have knowledge of information
literacy.

The researchs are mostly with teachers and higher education level. So it means that
researches on vocational and technical education students are a few. This research aims
to determine the students’ level of information literacy at vocational and technical
education at secondary education level. It is important to determine vocational and
technical education high school students’ information literacy levels both for these

*Some parts of this article were presented at the 21th National Educational Sciences Conference on 12-14 September
2012. Marmara University, Atatiirk Education Faculty, Istanbul, Turkey.
Assist. Prof. Dr., Gazi University, Ankara, Turkey, unsalh@gazi.edu.tr
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students are the interim manpower for the country's future and also vocational and
technical training schools play an important role as well as general high schools in the
future of.

Method: Research survey model was used (Karasar, 1995). Vocational high schools in
the province of Ankara are the population of the study. In the sample, convenient
sampling method was used to provide the most accessible and maximum savings. A
total of 176 students participated to this research, and these students are at 11th grade of
high school and from departments of information technology, accounting, child
development, justice / clerkship, food and beverage services and selected by appropriate
sampling method from various districts of Ankara. As data collection tool Adigiizel
(2011) 's "information literacy"scale was used. The scale consists of 29 items. The scale
is consists of four factor as Define the information needs, access to information,using
information handling and ethical and legal framework for using information. Reliability
coefficients for each scale factor are calculated as, .80, .87, .85, and .83, and the
reliability coefficient for the entire scale is. SPSS 16.0 was used to analyze the data. The
frequency (f), percentage (%) values are given with interpreted. In the comparisons, t-
test and analysis of variance were made. Significance of data level is found as 0.05. This
five-point Likert-type scale ranges were interpreted as follows: 1.00-1.80 from "never";
1.81-2.60 between "sometimes"; 2.61-3.40 between "sometimes"”, from 3:41 to 4:20
"often”, from 4:20 to 5:00 "every time ",

Results: The general level of information literacy as a result of research using
information sub-dimensions of the ethical and legal regulations defining the information
needs of the average value was found to be slightly higher than the other dimensions.
However, in general, vocational high school students’ information literacy level seen as
"Is often™. In other words, it can be said that the level of vocational high school students'
use of general knowledge literacy is at “often” level which is enough. As a result of this
research, there is no significant change according to gender at the level of information
literacy between vocational high school students. The average value of vocational high
school female students’ information literacy level is very least high than male students
at the four sub-dimensions. There is not a significant aspect of using information
literacy in terms of gender. Information is essential for everyone.

Another the result of research is that vocational high school students’ information
literacy level differs in terms of school departments. At the sub-dimensions of the
ethical and legal arrangements to access information and knowledge in using
information literacy, there are significant differences according to departments. In the
first, there is difference in both sub-scales between the students of information
technology area and the food and beverage services area. So, the students at the
information technology area are more effectively and quickly accessing information and
using information technology conduct ethical and legal regulations. Based on this result,
it can be said that the students at the information technology area use and value
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information more often as a require of their area. Second, between accounting and
justice / clerkship and food and beverage services area there is a significant difference
among the students both parts of the sub-scale. So accounting and justice / clerkship
area students in accessing and using information obey regulations with the ethical and
legal and behave more caring and consistent. In other words, it can be said that students
in this area give more value to information due to changes in departments and the work
they do.

Discussion and Conclusions: Information literacy for students in vocational high
schools as well as other high schools is very important and necessary in the age of
information and communication. The rapid changes and developments in vocational and
technical areas necessitate the access, use and benefit of information in both the process
of formal education and professional life. It is important to pay attention to teachers’
status about information literacy in vocational and technical high schools. Because of
these teachers plays an important role in gaining skills to students such as information
literacy. Particularly teachers play an important and serious role to upgrade the level of
information literacy and create the information society. At this point much training can
be done for teacher about information literacy and applicaiton of it within pre-service
and in-service time.
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Meslek Lisesi ve Teknik Lise Ogrencilerinin Bilgi Okuryazarhk
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OZET: 21. yiizyil, 6grenmeyi merkeze alarak yeni becerileri ve okuryazarliklari zorunlu kilmaktadir. Bu beceriler
yenilikgilik, teknoloji ve kariyer gibi beceriler olarak, okuryazarliklar ise bilgi, teknoloji, kiiltiir ve medya gibi
okuryazarliklar biciminde siralanabilir. Bu baglamda calismanin amaci, mesleki ve teknik egitim lisesi 6grencilerinin
bilgi okuryazarlik diizeyini incelemektir. Bu ¢alismada tarama modeli kullanilmigtir. Calismada veri toplama araci
olarak bilgi okuryazarlik 6lgeginden yararlanilmistir. Calismaya Ankara ilinden uygun 6rnekleme yontemiyle segilen
meslek lisesi ve teknik lisedeki bilisim teknolojileri, muhasebe, ¢ocuk geligimi, adalet/zabit katipligi ve yiyecek
icecek hizmetleri boliimlerinin 11. sinifinda okuyan toplam 176 Ggrenci katilmigtir. Toplanan verilerin analizlerinde
frekans, ylizde ve aritmetik ortalama degerlerine gore betimsel analizler yapilmis, karsilagtirmalarda ise t-testi ve
varyans analizi kullanilmistir. Calismanin sonunda, meslek lisesi 6grencilerinin bilgi okuryazarliginin “¢ogu zaman”
(X=3.86) diizeyinde oldugu bulunmustur. Cinsiyet acisindan yapilan karsilastirmada anlamli bir farlilik
bulunamamistir. Okunulan béliimler agisindan fark olup olmadigmi belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda ise
bilgiye erisme boyutunda bilisim teknolojileri ve muhasebe bolimii 6grencilerinin yiyecek icecek hizmetleri bolimi
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bunun yaninda bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler
boyutunda da bilisim teknolojileri ve adalet/zabit katipligi bolimii dgrencileriyle yiyecek icecek bolimi 6grencileri
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Cesitli okuryazarlik tiirleri konusunda ve farkli mesleki ve teknik
egitim liselerinin ¢esitli béliimlerinin katilimiyla nitel ve nicel arastirmalarin yapilmasinin yararli olacag: énerilebilir.

Anahtar sozciikler: meslek lisesi, okuryazarlik, bilgi okuryazarlig, 21. ylizyil

Giris
Bilgi ve iletisim ¢ag1 olarak nitelendirilen giinlimiiz diinyasinda, degisme ve
gelisme cok hizli yasanmaktadir. Bu degisme ve gelisme bireyleri etkiledigi kadar
yasantiy1 ve meslekleri de etkisi altina almaktadir. 21. ylizyil 6nceki yillarda olmayan
yeni paradigmalari, yeni becerileri, yeni diistinme bi¢imlerini ve yeni sorulari
beraberinde getirmektedir. Bu kapsamda tek boyutlu diisiinme ve yaklasimlar artik
yerini ¢ok boyutlu ve disiplinlerarasi yaklasimlara yerini birakmaya baslamaktadir.

Ogrenme alanindaki yeni dengede, temel beceriler yerine uygulamali becerilere;
rekabetcilikten igbirligine dayanan; okul i¢in 6grenme yerine hayat icin 08renmeye
dogru bir egilim gostermektedir. Bunun yaninda 21. yiizyilda 6grenme ve yenilikgilik
becerileri, hayat ve kariyer becerileri ve enformasyon, medya ve teknoloji becerilerinin
tizerine odaklanildigi anlasilmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009). Belirtilen denge ve
beceriler hem biitiin 6grencileri ilgilendirirken hem de 6gretmenleri ve egitimcileri
ilgilendirmektedir. Gelecek okul yasami ve is hayati igin gerekli olacak bu temel
becerilerin kazanilmasinin 6nemli olacagi sOylenebilir.

Egitimde kavramlar, inanclar ve araglar biitiinii olusturan paradigmada bir
degisim yasanmaktadir (Khun, 2008). Paradigma degisiminin egitimin her alanina
ozellikle teknolojik alanlara ve mesleki ve teknik alanlara yansimalari olmaktadir. Bu

* Bu makalenin bir bsliimii 21. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi'nde (12-14 Eylil 2012, Marmara Universitesi

Atatiirk Egitim F akiiltegi/istanbul) s6zIi bildiri olarak sunulmustur.
Yrd. Dog. Dr., Gazi Universitesi, Ankara, unsalh@gazi.edu.tr

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 421-436


mailto:unsalh@gazi.edu.tr

Meslek Lisesi ve Teknik Lise... 425

baglamda baz1 beceriler ortaya ¢ikmaktadir. Okuryazarlik da bu becerilerden birisidir.
Okuryazarlik, bir okuma ve yazma yetenegi olarak tanimlanabilecegi gibi, bilgi
diinyasini anlama, yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve bu alanda sorun ¢ézmeye
kadar gerekli olabilecek bir 6zellik olarak da diisiiniilebilir.

Okuryazarlik tek bir ¢esit degil; bilgi, bilgisayar, teknoloji, , elektronik, internet,
ag, gorsel, finansal, ¢evresel, ekonomi, kiiltiir, sanat, saglik, vatandaslik ve medya gibi
cesitleri vardir (Trilling ve Fadel, 2009; Kurt, 2010). Biitiin okuryazarliklar bir beceri ve
yetenegi kapsar. Bu calismada temel olabilecek ve her bireyi ilgilendiren bilgi
okuryazarlig1 esas alinmistir. Ayrica Snavely ve Cooper (1997) bilgi okuryazarliginin
tiim okuryazarliklar1 kapsayan bir kavram olarak gormektedir (Akt: Polat, 2006).

Bilgi Okuryazarhg

21. yilizyilin 6nemli kavramlarindan birisi olan okuryazarligiin bitin bireylerce
kazanilmas1 gercken 0Ozelliklerden birisi olarak gorilmektedir. Okuryazarlik, “bir
kimsenin kendi toplumsal ve ekonomik cevresindeki insanlara gore ortalama bir okuma-
yazma yetenegini edinmis olmasi” bi¢iminde tanimlanmistir (Oguzkan, 1993). Douglas
Kellner’a gére okuryazarlik, bilgi diinyasini anlayip yorumlama, sorunlar1 basarili bir
bicimde yonetebilme becerisidir. Okuryazarlik kisaca, bir alanla ilgili yeni becerilerin
kazanilmasidir (http://www.21stcenturyschools.com/Multiple_Literacies.htm). Bdylece
okuryazarligin anlami genislemis ve yeni bir anlam kazanmistir. Drucker (1996)
O0grenmenin saglanmasinda ve bu Ogrenmenin siirdiiriilmesi i¢in gerekli bilgi ve
becerilerin  okuryazarlik kazandirarak saglanabilecegini ifade etmistir. Bu
okuryazarligm egitim igin gelecekteki &nemini vurgulamistir. Unsal (2011) ise
O0gretmen ve 0grencilerin 21. yiizyilda alanlarina gore bazi okuryazarlik becerisine sahip
olmasi gerektigi ileri stirmiistiir. Snavely ve Cooper (1997) bilgi, teknoloji, bilgisayar,
ahlak, dlnya, politik, yatirim ve TV okuryazarligi gibi ¢esitli alanlar1 kapsayan 34
okuryazarlik alan1 oldugunu belirtmistir (Akt: Kurt, 2010). Bu calismada sadece bilgi
okuryazarligr konusu ele alinarak agiklanmistir. Cilinkdi bilgi okuryazarligi, diger
okuryazarliklar1 da ilgilendirmekte ve temel okuryazarliklardan birisi olarak
distiniilmektedir.

Kurt (2010)’a gore bilgi okuryazarligi, bilgiden etkili bir sekilde
yararlanabilmek amaciyla yazili ve farkli medyay1 tanima, karsilastirma, diizenleme,
se¢cme becerisini kapsar. Cuffe (2002) ise bilgi okuryazari olan bireyde olmasi gereken
yeterlikleri 6zetle soyle siralamaktadir (Akt: Kurt, 2010):

[

. Bilgiye olan ihtiyaci fark eder.

Ihtiya¢ duyulan bilginin miktarin1 aciklar.

Ihtiya¢ duyulan bilgiye etkili bir sekilde ulasur.

Bilgiye ve bilgi kaynaklarina elestirel bir diisiinceyle bakar.

Amaci i¢in bilgiyi verimli ve etkili bir sekilde kullanir.

o O~ W

Bilgi kullanimindaki yasal ve etik konularin farkindadir.
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7. Elde edilen bilgiyi gruplandirir, siralar, diizenler ve kendi ihtiyaclar
dogrultusunda yoOnetir.

8. Yasam boyu gelisim igin bilgi okuryazarliginin ve diger okuryazarliklarin
farkindadar.

Sonug olarak bilgi okuryazarligi, mevcut bilgilerin elde edilmesi, orgiitlenmesi,
degerlendirilmesi, paylasilmasi ve yeni bilgilerin iretilebilmesi becerileri olarak
tanimlanabilir. Her bireyin bilgiyle olan iletisimlerinde bilgi okuryazarligina sahip
olmas1 gerektigi soylenebilir.

Bilgi okuryazarligiyla ilgili arastirmalar incelendiginde, yiiksekégretim lisans
diizeyinde 4. smif Ogrencileriyle yapilan bilgi okuryazarlik diizeyi belirleme
arastirmasinda bu diizeyin oldukc¢a iyi oldugu bulunmustur. Yani Ogrenciler bilgi
aramada, almada, isleme ve sunmada iyi durumdadirlar. Ancak &grencilerin prosediire
uygun bilgi almada ve bilgiyi saklamada yeterlik olmadiklari ortaya ¢cikmistir (Basaran,
2005).  Yine yliksekdgretim diizeyinde Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik
diizeyleri ve internet kullanimi {iizerine yapilan arastirmada bilgi okuryazarlik
diizeylerinin artmasiyla internet kullanimimin da arttigt bulunmustur (Akkoyunlu ve
Yilmaz, 2005).

[Ikogretim diizeyinde yapilmis bir arastirmada, bilgi okuryazarligi icin en uygun
ortamlarin okul ve kiitliphane oldugu, bilgi okuryazarlik becerilerinin sergilenmesinde
en uygun firsatin egitim sirasinda 6dev ve arastirma projeleri hazirlayarak yapilabilecegi
bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin 6nemli bir rolde oldugu ve diger 6gretmenler ve
kiitiiphanecilerle isbirligi yapmasi gerektigi vurgulanmistir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu,
2001). Bunun yaninda bagska bir ¢alismada ise bilgi okuryazarligi ile 6gretmen egitim ve

yasam boyu 0grenme arasinda bir 6nemli bir iligki oldugu vurgulanmistir (Kurbanoglu
ve Akkoyunlu, 2007).

Bilgi okuryazarligiyla ilgili arastirmalar ve caligmalar incelendiginde, cesitli
kademelerde yapildigi, bilgi okuryazarligi ile internet iliskisi, bilgi okuryazarhig ile
okul ve kiitiiphane ortami iligkisi, Ogrencileri i¢cin 6dev ve arastirma projelerinin
yaptirilmast ve 0gretmen egitimi konular1 dikkat ¢ekmektedir. Ancak meslek lisesi ve
teknik lise dilizeyinde Ogretmen veya Ogrencilerin bilgi okuryazarligt konusunda
aragtirmalarin eksik oldugu anlagilmaktadir.

Mesleki ve Teknik Egitim

Mesleki ve teknik egitim, insanligin tarihi kadar oncelere dayanir. Bunun okul
icinde diisiiniilmesi yeni bir durumdur. Bu egitimin gelismesinde sanayi devremi ve
bilimsel egitim alanindaki c¢aligmalarin etkili oldugu sdylenebilir (Alkan, Dogan ve
Sezgin, 1994). Mesleki ve teknik egitim; birey, is (meslek) ve egitim boyutlarindan
olusmaktadir (Sezgin, 1993; Alkan, Dogan ve Sezgin, 1994).

Sezgin (1994) mesleki ve teknik egitimin amacini, bireyin is alaninca ihtiyag
duyulan bir igse girebilmesi ve ayni1 zamanda girilen bu iste devam edip ilerlenebilmesi
icin gerekli olan davranislarin kazandirilmasi olarak belirtmektedir. Mesleki ve teknik
egitim, is piyasasinca gecerli olabilecek bir alanin olmasini gerektirir. Bu kapsamda
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mesleki ve teknik egitim i¢in teorik ve uygulamali olarak igin analizi ve is alanindaki
degisikliklerin siirekli olarak takip edilerek egitim siirecine aktarilmasi dnemlidir. Bu
egitimin basarisi, egitim siireci sonunda bireyde kazandirilan bilgi ve becerilerin gergek
hayattaki i durumlariyla uygun olmasiyla iligkilidir.

Mesleki ve teknik egitim alaniyla ilgili arastirmalar incelendiginde, Korkmaz ve
Tung (2010)’un yapmis oldugu arastirma sonucunda, mesleki ve teknik egitim
Ogretmenlerinin derslerinde bilgisayar ve internet temelli 6gretim materyallerini
kullandiklarin1 ancak bunun yeterli diizeyde olmadigini ifade etmislerdir. Bu
materyallerden yararlanamama nedeni olarak materyal ve donanim eksikligini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler genellikle hazir materyaller aramakta ve materyal
tasarlamay1 zor bulmaktadirlar. Bu sonuglar1 destekleyen baska bir ¢alisma ise Yortk,
Dikici ve Uysal (2002)’mn tespit ettigi teknolojiyle entegre olamama ve materyal
eksikligiyle oOrtiismektedir. Bu aragtirmalar daha c¢ok Ogretmenlerle ilgili ve
yiiksekdgretim diizeyindedir. Buradan mesleki ve teknik egitim O6grencileriyle ilgili
aragtirmalarin  az oldugu anlagilmaktadir. Ayrica bu ogrencilerle ilgili olarak
okuryazarlik alaniyla ilgili yapilmis bir ¢calismaya da rastlanmamustir.

Mesleki ve teknik egitim sirecinde bilgi ve iletisim caginin gerektirdigi
okuryazarliklarin kazandirilmasi gereklidir. Yiiksekdgretime gecisin diisiik seviyede
oldugu iilkemizde ortadgretim diizeyinde bilgi okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmasinin 6nemi bir kat daha artmaktadir. Bilgi ¢ag1 ve is piyasast bilge ihtiyag
duyan, erisen ve kullanan nitelikli insangiiciine ihtiya¢ duydugundan mesleki ve teknik
egitim i¢in dnemlidir.

Bu arastirma, ortadgretim kademesindeki mesleki ve teknik egitim lisesi
ogrencilerinin bilgi okuryazarlik diizeyini belirlemeyi amaclamaktadir. Mesleki ve
teknik egitim lisesi Ogrencilerinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi
hem iilke geleceginin iiretken ve ara insangiiclinii olusturmasi hem de genel liseler kadar
mesleki ve teknik egitim liselerinin gelecekte 6nemli roller {istleneceginden 6nemlidir.
Meslek lisesi ve teknik lise Ogrencilerinin hem okul hem de is hayatindaki bilgi
okuryazarligina olan gereksinimi ortaya kayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortadgretime devam eden meslek lisesi ve teknik lise
Ogrencilerinin bilgi okuryazarlik diizeyini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki alt amaglara ulasilmaya caligilmistir.

1. Meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin genel bilgi okuryazarlik diizeyleri
nasildir?
2. Meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin okuryazarlik diizeyleri,
a. Cinsiyete ve
b. Boliimlere gore degismekte midir?
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Yontem

Arastirmanmin Deseni

Arastirmada tarama modelinden yararlanilmistir (Karasar, 1995). Arastirmanin
calisma grubunu Ankara ilindeki meslek lisesi ve teknik lise Ogrencileri
olusturmaktadir. Orneklem olarak en ulasilabilir olan ve maksimum tasarruf saglayan
uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve
Demirel, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmaya Ankara ilinin Altindag, Cankaya ve Polath il¢elerinden ulasilmasi
kolay olan ve uygulama agisindan tasarruflu bulunan meslek lisesi ve teknik lise
tiiriinden dort lise katilmigtir. Bu liselerin kapsaminda bilisim teknolojileri, muhasebe,
cocuk gelisimi, adalet/zabit katipligi ve yiyecek icecek hizmetleri bdliimlerinin 11.
sinifinda okuyan toplam 176 &grenci bulunmaktadir. Ornekleme alinan okullarda
yaklasik 1.000 ile 1800 dgrenci vardir. Ogretmen sayilar ise 70 ile 136 arasindadur.
Liselerde kiz 6grencilerin sayilar1 daha fazladir. Liselerin igerisinde birden fazla lise
tdrd bulunmaktadir. Ayrica oldukga fazla boliim tiirti vardir. Bazi liselerde Anadolu tiirti
liselerde ayni bina kapsamindadir. Bunun yaninda arastirmaya goniillii 6grencilerin
katilmasi saglanmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Adigiizel (2011) ‘in “bilgi okuryazarli§i” olgegi
kullanilmistir. Olgek 29 maddeden olusmaktadir. Bu 6lgek bilgi ihtiyacini tanimlama,
bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeleri
dikkate alma olmak iizere dort faktorden olusmaktadir. Bu Olgegin her bir faktérinin
giivenirlik katsayilar1 sirastyla, .80, 87, .85 ve .83 olarak hesaplanmis, Olgegin
tamaminin glivenirlik katsayisi ise .93’tUr. Arastirmaci ise dl¢gegin tamaminin giivenirlik
katsayisim1 .90 olarak hesaplamistir. Veri toplama siireci dort giin stirmiistiir. Sinif
Ogretmenlerinden izin alinarak ve yeterli zaman verilerek Ol¢egin doldurulmasi
istenmistir. Verilerin toplanmasindan sonra formlar tek tek incelenerek eksik doldurulan
veya isaretlemelerinde hatalar olanlar ayrilarak analiz i¢in diizenlenmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Verilerin analizinde SPSS 16.0 kullanilmistir. Verilerin frekans (f), ylizde (%)
degerleri verilerek yorumlanmistir. Karsilastirmalarda ise t-testi ve varyans analizi
yapilmigtir. Verilerin anlam diizeyi .05 olarak alinmistir. Bu besli likert tipi dlgegin
deger araliklar1 soyle belirlenmistir: 1.00-1.80 aras1 “higbir zaman”; 1.81-2.60 arasi
“arasira”; 2.61-3.40 aras1 “bazen *; 3.41-4.20 aras1 “cogu zaman”; 4.20-5.00 aras1 “her
zaman” olarak yorumlanmustir.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 421-436



Meslek Lisesi ve Teknik Lise... 429

Bulgular
Asagida arastirmanin birinci alt problemine ait bulgular sunulmustur.
Ortadgretime devam eden meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi okuryazarlik
diizeyini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmada, 6grencilerin bilgi okuryazarlik
diizeylerine iliskin dagilim Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Meslek lisesi ve teknik lise ogrencilerinin bilgi okuryazariigi alt boyutlara gére betimsel
istatistik degerleri

Olgek  Alt boyutlar N X ss
5 1.Bilgi ihtiyacini tanimlama 176 3.92 .62
Té 2.Bilgiye erigsme 176 3.85 .57
_%‘ 3.Bilgiyi kullanma 176 3.65 77
% 4.Bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler 176 4.01 .67
@ Genel 176 3.86 .54

Meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi okuryazarlik diizeyinin alt
boyutlarina iligkin dagilimi verilen Tablo 1 incelendiginde, meslek lisesi ve teknik lise
ogrencilerinin en fazla bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (X=4.01) ve en az
ise bilgiyi kullanma (X=3.65) alt boyutundaki davranislar1 yaptiklar1 gorilmektedir.
Genel olarak meslek lisesi dgrencilerinin bilgi okuryazarligini (X=3.86) “¢ogu zaman”
diizeyinde kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Asagida arastirmanin ikinci alt problemi birinci sorusuna ait bulgular
sunulmustur. Ortadgretime devam eden meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi
okuryazarlik diizeyini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmada, dgrencilerin bilgi
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore karsilastirilmasi Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Meslek lisesi ve teknik lise ogrencilerinin bilgi okuryazarligi alt boyutlarinin cinsiyetlere gore
karsilastiriimast

Boyutlar Cinsiyet N X ss t p

K 120 3.96 .62
1.Bilgi ihtiyacini tanimlama 1.04 .30

E 56 3.85 .63
K 120 3.85 .59

2.Bilgiye erisme A3 .90
E 56 3.84 .50
K 120 3.73 .79

3.Bilgiyi kullanma 1.83 .07
E 56 3.50 .70

4 Bilgiyi kullanmada etik ve yasal K 120 4.02 .67 o 61

Duizenlemeler E 56  3.99 66 ' '

K 120 3.89 .55

Genel .88 .38
E 56 3.81 .51

Tablo 2’ye gore, bilgi okuryazarlik diizeyinin birinci alt boyutuna (t (176)= 1.04,
p>.05), ikinci alt boyutuna (t(176)=.13, p>.05), Uciincu alt boyutuna (t(176)=1.83,
p>.05) ve dordlnci alt boyutuna (t(176)=.24, p>.05) iliskin meslek lisesi 6grencilerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna gore bilgi ihtiyacini
tanimlama, bilgiye erisme ve kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler
yonunden cinsiyetlere gére bir farklilik yoktur. Diger bir ifadeyle cinsiyet yoniinden
bilgi okuryazarlik diizeyleri birbiriyle yakinlik géstermektedir.

Asagida arastirmanin ikinci alt problemi ikinci sorusuna ait bulgular
sunulmustur. Ortadgretime devam eden meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi
okuryazarlik diizeyini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmada, 6grencilerin bilgi
okuryazarlik diizeylerinin boliimlere gore karsilagtirilmasi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi okuryazariigi alt boyutlarinin béliimlere gore
karsilastiriimasumin betimsel istatistikleri

Alt Boyutlar Bolumler N X Ss
1.Adalet/Zabit katipligi 47 3.81 .63
2.Bilisim teknolojisi 52 4.06 .56
3.Muhasebe 20 4.09 .58
1. Bilgi ihtiyacini tanimlama
4.Cocuk gelisimi 33 3.78 .63
5.Yiyecek icecek hizmetleri 24 3.90 71
Toplam 176 3.92 .62
1.Adalet/Zabat katipligi 47 3.82 .60
2.Bilisim teknolojisi 52 4.03 42
3.Muhasebe 20 3.97 43
2. Bilgiye erisim
4.Cocuk gelisimi 33 3.68 .55
5.Yiyecek icecek hizmetleri 24 3.64 73
Toplam 176 3.85 .56
1.Adalet/Zabut katipligi 47 3.67 .70
2.Bilisim teknolojisi 52 3.72 .68
3.Muhasebe 20 3.84 .55
3. Bilgiyi kullanma
4.Cocuk gelisimi 33 3.59 .88
5.Yiyecek icecek hizmetleri 24 341 1.02
Toplam 176 3.65 a7
1.Adalet/Zabut katipligi 47 4.14 .62
2.Bilisim teknolojisi 52 4.16 .61
4. Bilgiyi kullanmada etik ve yasal ~3-Muhasebe 20 381 62
diizenlemeler 4.Cocuk gelisimi 33 3.93 65
5.Yiyecek icecek hizmetleri 24 3.68 .80
Toplam 176 4.01 .67
1.Adalet/Zabut katipligi 47 3.85 .52
2.Bilisim teknolojisi 52 4.01 43
3.Muhasebe 20 3.95 46
Genel
4.Cocuk gelisimi 33 3.73 .57
5.Yiyecek icecek hizmetleri 24 3.68 71
Toplam 176 3.86 .54
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Meslek lisesi ve teknik lise dgrencilerinin bilgi okuryazarlifinin alt boyutlar
boliimlere gore Tablo 3’te incelendiginde, bilgi ihtiyacini tanimlama alt boyutunda en
yiikksek degerin muhasebe boliimiinde (X=4.09), en diisiik degerin ¢ocuk gelisimi
bolumiinde (X=3.78); bilgiye erisme alt boyutunda ise en yiiksek degerin bilisim
teknolojisi boluminde (X=4.03), en disik degerin yiyecek icecek hizmetleri
boliminde (X=3.64); bilgiyi kullanma alt boyutunda ise en yiiksek degerin muhasebe
boliminde (X=3.84), en diisiik degerin yiyecek i¢ecek hizmetleri bélimiinde (X=3.41);
bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt boyutunda ise en yiiksek degerin
bilisim teknolojisi boliimiinde (X=4.16), en diisiik degerin ise yiyecek i¢ecek hizmetleri
boliminde (X=3.68) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4

Meslek lisesi ve teknik lise ogrencilerinin bilgi okuryazarlik alt boyutlarimin béliimlere gére
karsuastiridmasimin tek yonlii varyans analizi ve scheffe testi sonuglart

Boyutlar KT SD KO F p Scheffe
Gruplar arast 2.804 4 .701 1.835 124

;jif;ﬁ:iyamm Gruplar igi 65320 171 382
Toplam 68.124 175
Gruplar arast 4.221 4 1.055 3.469 .009*

2. Bilgiye erigsme Gruplar ici 52.014 171 .304 2-5ve
Toplam 56.235 175 3-5
Gruplar arast 2.549 4 .637 1.074 371

3. Bilgiyi kullanma Gruplar ici 101.488 171 593
Toplam 104.036 175 h
Gruplar arast 5.579 4 1.395 3.283 .013*

4. Bilgiyi kullanmada etik Gruplar ici 72.653 171 425 1.5 ve

ve yasal diizenlemeler
Toplam 78232 175 2-5
Gruplar arast 2.683 4 671 2.386 .053

Genel Gruplar ici 48.082 171 281
Toplam 50.765 175 -

*p< .05

Meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi okuryazarlik alt boyutlarina
iliskin gorislerinin bolim degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda bilgiye erisme ve bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt boyutlarinda boliimler arasinda anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur. Bu farkliligin hangi boliimler arasinda oldugunu
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belirlemek i¢in yapilan scheffe testi sonucunda ise bilgiye erisme alt boyutunda bilisim
teknolojisi bolimii 6grencileriyle yiyecek igecek hizmetleri bolimii 6grencilerinin ve
muhasebe boliimii 6grencileriyle yine yiyecek icecek hizmetleri boliimii 6grencilerinin
bilgi okuryazarligin1 kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir
(F(4-176)=3.469, p<.05). Yine bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt
boyutunda adalet/zabit katipligi bolimii o6grencileriyle yiyecek icecek hizmetleri
boliimii 6grencilerinin ve bilisim teknolojisi boliimii 6grencileriyle yine yiyecek icecek
hizmetleri bolimU 6grencilerinin bilgi okuryazarhigimi kullanma diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik bulunmustur (F(4-176)=3.283, p<.05). Bu bulgulara gore, bilisim
teknolojileri ve muhasebe boliimii 6grencilerinin yiyecek icecek hizmetleri boliimii
Ogrencilerine gore bilgiye erismede yogunluk yasadiklari anlasilmaktadir. Bunun
yaninda bilisim teknolojileri ve adalet/zabit katipligi boliimii 6grencilerinin yiyecek
icecek boliimii 6grencilerine gore bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemelere daha
cok dikkat ettikleri soylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi okuryazarlik diizeyini belirlemek
amaciyla bilgi ihtiyacin1 tanmimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt boyutlarina iligkin goriisleri ortaya
cikarilmaya calisilmigtir. Arastirma sonucunda genel bilgi okuryazarlik diizeyinin
bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler ile bilgi ihtiyacim1 tanimlama alt
boyutlarinda ortalama degerin diger boyutlara gore biraz daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak meslek lisesi ve teknik lise oOgrencilerinin genel olarak bilgi
okuryazarliginin “cogu zaman” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle
meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin genel bilgi okuryazarlik kullaniminin ¢ogu
zaman duizeyinde ve yeterli oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma sonucunda meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi
okuryazarlik diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde degismedigine ulasilmistir.
Meslek lisesi ve teknik lisedeki kiz 6grencilerin bilgi okuryazarligina iliskin ortalama
degerin erkek Ogrencilere gore dort alt boyutta da ¢ok az daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Kisaca ogrencilerin  bilgi okuryazarlik diizeyleri cinsiyetten
etkilenmemektedir.

Bir diger arastirma sonucu ise, meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi
okuryazarlik diizeyinin bolim degiskini yoniinden farklilik gostermesidir. Bilgi
okuryazarligimin bilgiye erisme ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler alt
boyutlarida béliimler arasinda anlamli farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmustir. ilk olarak
bilisim teknolojisi boliimiindeki 6grencilerle her iki alt boyutta da yiyecek icecek
hizmetleri boliimiindeki 6grenciler arasinda fark vardir. Yani bilisim teknolojisindeki
ogrenciler bilgiye erismede ve bilgiyi kullanmada etik ve yasal dizenlemelerde daha
etkili ve hizli davramig gostermektedir. Bu sonuca dayanarak bilisim teknolojisi
boliimiindeki 6grencilerin boliimleri geregi bilgiyi daha fazla kullandiklar1 ve deger
verdikleri sdylenebilir. Glinlimiiz teknolojisinde 6grencilerin bilgisayar, web ve internet
temelli egitim almalar1 bu sonucu dogurmus olabilir. Ikinci olarak muhasebe ve

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 421-436



434 Haluk UNSAL

adalet/zabit katipligi boliimlerindeki 6grencilerle her iki alt boyutta da yine yiyecek
icecek hizmetleri boliimiindeki 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Yani
muhasebe ve adalet/zabit katipligi boliimlerindeki 6grenciler bilgiye erismede ve bilgiyi
kullanmada etik ve yasal dizenlemelere uymada daha 6nem verici ve daha yogun bir
davranig sergilemektedir. Baska bir ifadeyle bu boliimdekilerin hem bolimlerinde
yaptig1 islerden dolayr hem de bdéliimlerindeki ¢esitli dersler ve ¢alismalarindan dolay1
bilgi okuryazarlik diizeyleri daha yiiksektir. Bilisim teknolojisi, muhasebe, adalet/zabit
katipligi gibi boliimlerde okuyan 6grencilerin hem 6zel hem de kamu alaninda bilgi ve
teknoloji yogun bir is ortaminda olmalarindan bu farkin kaynaklandigi sdylenebilir

Yukaridaki sonuglara gore, meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin bilgi
okuryazarlik dlzeyleri ¢ogu zaman diizeyinde ger¢eklesmektedir. Aslinda bilgi
okuryazarligt hem meslek lisesi ve teknik liselerindeki Ogrenciler hem de diger
liselerdeki 6grenciler i¢in iginde bulundugumuz bilgi ve iletisim ¢aginda ¢cok 6nemli ve
gereklidir.

Bilgi okuryazarligi diizeyini yiikseltme ve bilgi toplumunu olusturma yolunda
basta 6gretmenlere onemli ve ciddi gorevler diismektedir. Bu konuda 6gretmenlerinde
okuryazarliklar kazanma ve uygulamalar1 noktasinda hizmet 6ncesi egitimde olabilecegi
gibi hizmet i¢i egitim siirecinde de gerekli caligmalar yapilabilir.

Bu arastirmaya bagli olarak, meslek lisesi ve teknik lise ogrencileriyle bilgi
okuryazarligin1 uygulama becerileri ve stratejileri konular1 dikkate alinarak nitel veya
nicel arastirma tiirlinde arastirmalar diizenlenebilir. Yine meslek lisesi ve teknik lise
ogrencilerinin katilimryla bilgi ihtiyacin1 tanimlama, bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve
bilgiyi kullanmada etik ve yasal dizenlemeler boyutlarina iliskin nitel tiirde birkag
ogrencinin katilimiyla derinlemesine bazi aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir. Ayrica
bu 6grencilerin bilgiye erisme ve kullanma imkanlar1 i¢in okullarda toplu veya bireysel
caligma ortamlar1 olusturulabilir ve ulasilan bilgileri derste etkin olarak kullanabilmeleri
i¢cin 6gretmenler aktif roller listlenebilir.

Oneriler

Bu aragtirma sonucuna dayali olarak, bilgi okuryazarligi genel lise, fen ve
Anadolu lisesi gibi farkli 6grenci gruplariyla ¢alismalar yapilabilir. Hatta bir lise tiirti
secilerek kapsaminda bulunan biitiin bolimlerin  katilimiyla baz1 arastirmalar
tasarlanabilir. Bunun yaninda ortadgretim diizeyinde bilgi, medya, c¢evre, teknoloji,
kaltur ve ekonomi gibi farkli okuryazarlik alanlarinda nitel ve nicel tiirden arastirmalar
yapilabilir. Bilgi okuryazarligi, nitel arastirma uygulamalariyla da daha derinlemesine
ve bir¢ok noktanin daha agik ortaya ¢ikmasini saglayacak ozellikte tasarlanabilir. Farkli
iller ve bolgeler dikkate alinarak karsilagtirmali arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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